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PRESENTACIÓN 

El presente informe de tesis titulado: ESCRITURA CREATIVA COMO 

ESTRATEGIA DIDÁCTICA EN LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS NARRATIVOS EN 

ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE PRIMARIA DE AUCAYACU-2022, el cual 

ha sido desarrollado con el propósito de Demostrar la influencia de la escritura 

creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos en los 

estudiantes del quinto grado “A” de la Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu-

2022, el cual será muy importante en el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

El presente estudio ha sido estructurado de la siguiente manera:  En el primer 

capítulo se especifica el planteamiento del problema, descripción del problema, 

formulación del problema general y específico, objetivos generales y específicos, 

justificación de la investigación teórica, práctica y metodológica; el segundo se 

refiere al marco teórico en el que se consigna los antecedentes de estudio, las 

bases teóricas científicas, definición de términos básicos, hipótesis general y 

específico, variables; el tercero trata sobre la metodología, en el que se detalla el 

tipo, nivel, método y diseño de investigación, población y muestra, técnicas e 

instrumentos de recolección de datos. 

Finalmente, el último capítulo presenta los resultados y discusión, en la que 

se verifica con la hipótesis, los objetivos y con el problema de la investigación, 

finalizando con las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliográficas y los 

anexos. Por lo expuesto recibimos con consentimiento nuestros aportes y 

sugerencias para mejorar y esperando que el presente informe, sirva de sustento 

en el futuro a otras investigaciones relacionados a la educación. 

El equipo de trabajo. 
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INTRODUCCIÓN 

El trabajo de investigación titulado, escritura creativa como estrategia 

didáctica en la producción de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado 

“A” de la Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu, se ha realizado, teniendo en 

cuenta el reglamento de investigación. 

Se tiene como problema formulado la siguiente interrogante, ¿Cuál es la 

influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de 

textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución Educativa 

N° 32494 de Aucayacu-2022?, el objetivo fue: Demostrar la influencia de la escritura 

creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos en los 

estudiantes del quinto grado “A” de la Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu-

2022. 

Así mismo, la hipótesis formulada es, la escritura creativa como estrategia 

didáctica influye en la producción de textos en los estudiantes del quinto grado “A” 

de la Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

Es una investigación aplicada, descriptiva, la muestra lo constituye 28 

estudiantes de quinto grado “A” de educación primaria; se aplicó los procedimientos 

del método científico, las técnicas empleadas fueron de observación para evaluar 

el resultado luego de aplicar las Experiencias de Aprendizaje (EDA) como 

estrategia didáctica. Los instrumentos fueron las sesiones de aprendizaje y lista de 

cotejo. 
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RESUMEN 

            El presente estudio denominado escritura creativa como estrategia 

didáctica en la producción de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado 

“A” de la Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu-2022, tiene por objetivo 

principal el de demostrar la influencia de la escritura creativa como estrategia 

didáctica en la producción de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado 

“A” de la Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu-2022.  

El diseño es cuasi experimental porque permite comparar los dos grupos de 

nuestra investigación que parten de iguales condiciones, contando con la 

participación de 28 estudiantes del grupo experimental y 24 del grupo control. Se 

utilizó la prueba de entrada y salida para la variable producción de textos narrativos. 

La escritura creativa desarrolló en los estudiantes la capacidad de producir textos 

narrativos desde el mismo contexto; los resultados fueron: en la prueba de salida, 

en la dimensión de planificación el 3,6% se encuentran en nivel de proceso (B); un 

85,7% en nivel logro esperado (A) y un 10,7% en el nivel de logro destacado (AD); 

en la dimensión textualización el 3,6% se encuentran en el nivel de inicio (C), un 

7,1% se encuentra en proceso (B), un 50,0% se encuentra en logro esperado (A), 

y un 39,3% en el nivel de logro destacado (AD); en la dimensión de revisión, un 

3,6% se encuentra en el nivel de inicio (C), un 82,1% en el nivel de logro esperado 

(A) y un 14,3% se encuentra en el nivel de logro destacado (AD); por lo tanto, se 

logró demostrar la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en la 

producción de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado del grupo 

experimental. 

Palabras clave: Escritura creativa, producción de textos narrativos. 
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ABSTRACT 

The present study called creative writing as a didactic strategy in the production of 

narrative texts in the students of the fifth grade "A" of the Educational Institution N° 

32494 of Aucayacu-2022, has as its main objective to demonstrate the influence of 

creative writing as a didactic strategy in the production of narrative texts in the 

students of the fifth grade "A" of the Educational Institution N° 32494 of Aucayacu-

2022.  

The design is quasi-experimental because it allows comparing the two groups of our 

research that start from equal conditions, with the participation of 28 students of the 

experimental group and 24 of the control group. The input-output test was used for 

the variable production of narrative texts. Creative writing developed in the students 

the ability to produce narrative texts from the same context; the results were as 

follows: in the exit test, in the planning dimension, 3.6% were at the process level 

(B); 85.7% at the expected achievement level (A) and 10.7% at the outstanding 

achievement level (AD); in the textualization dimension, 3.6% were at the beginning 

level (C), 7.1% were in process (B), 50.0% were at the expected achievement level 

(A), and 39.3% at the outstanding achievement level (AD); In the revision dimension, 

3.6% are at the beginning level (C), 82.1% are at the expected achievement level 

(A) and 14.3% are at the outstanding achievement level (AD); therefore, it was 

possible to demonstrate the influence of creative writing as a didactic strategy in the 

production of narrative texts in the fifth grade students of the experimental group. 

Keywords: Creative writing, production of narrative texts. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción del problema. 

Según el Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la 

Educación (LLECE), de la Oficina Regional de Educación para América Latina y el 

Caribe (OREAL/UNESCO Santiago), dio a conocer los resultados de la prueba de 

Escritura correspondiente al Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 

2019) durante un seminario web que tuvo lugar el 22 de marzo de 2022. 

En esta tercera entrega de resultados del estudio en el que participaron 16 

países de América Latina y el Caribe, se presentaron los hallazgos de las 

evaluaciones a estudiantes de tercero y sexto grado a los cuales se evalúo en tres 

aspectos o indicadores: el dominio discursivo (propósito comunicativo y adecuación 

a la consigna, género y en sexto básico, además, registro); el dominio 

textual(vocabulario; coherencia global, concordancia oracional y cohesión textual) 

y convenciones de legibilidad (ortografía y puntuación). 

Además, según UNESCO los estudiantes de Perú lograron un adecuado 

desarrollo de sus textos, pero deben trabajar algunos dominios, especialmente en 

tercer grado, según revelaron los resultados de la prueba muestra los resultados 

obtenidos de los estudiantes peruanos.  

La medición fue realiza en 16 países de América Latina y el Caribe y buscaba 

evaluar el desempeño en la escritura de los estudiantes de tercer y sexto grado de 

la región a través de la puesta en práctica de sus habilidades en la producción de 

textos a partir de una situación comunicativa. 

Los estudiantes de Perú escriben sin repetir palabras y mantienen el 

desarrollo de las ideas en sus textos, pero los resultados advierten que necesitan 

trabajar la puntuación y mejorar la adecuación al género sobre el cual se les solicita 

escribir, especialmente en tercer grado. 

Claudia Uribe directora de la OREALC-UNESCO (2022), dijo “la escritura es 

una competencia altamente demandante a nivel cognitivo y, a diferencia del 

lenguaje oral, no se desarrolla en la mayoría de las personas de manera natural. 

Es por ello que hay que enseñarle desde los niveles más tempranos del proceso 
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educativo y seguirla practicando y enseñando de manera intencional a lo largo de 

la trayectoria escolar”. 

En el Currículo Nacional de Educación Básica se funda como propósito 

desarrollar en los estudiantes de educación primaria a producir textos como 

iniciativa para informar prácticas, intereses, aspiraciones, e insuficiencias. Sin 

embargo, esa caritativa la perspectiva, en las asignaturas no se alcanza de modo 

seguro ya que diversos tiempos los infantes muestran dificultades suficiente graves 

para producir sus textos narrativos, mayormente les dificulta escribir y poseen 

problemas al poner en práctica. 

Además, el MINEDU brinda a los docentes herramientas como el Currículo 

Nacional donde se encuentra la competencia escribe diversos tipos de textos en su 

lengua materna con las siguientes capacidades: Adecúa el texto a la situación 

comunicativa; Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionado; 

Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente; Reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido y contexto escrito. 

Muchos estudiantes arrastran dificultades en la escritura que no fueron 

resueltas en la etapa escolar inicial. Los seres humanos nos constituimos como 

tales en y por el lenguaje. Mediante la palabra nos situamos frente al otro, 

construimos una representación del mundo que nos rodea y nos “instituimos” como 

sujetos de discurso. Pount, (2000), (citado por García, 2018), sostenía que, “los 

buenos escritores son los que conservan la eficiencia del lenguaje y construyen un 

discurso preciso, claro y legible. Sin dudas, este principio puede extenderse y 

aplicarse a los autores de otros tipos de textos: académicos, pedagógicos, 

periodísticos, jurídicos, administrativos”. Además, reitera, “porque en estas 

diferentes manifestaciones de la comunicación humana es necesario ofrecer 

claridad y precisión”. 

En ese sentido, la producción de textos consiste en escribir pensamientos 

previamente secuenciados. Su propósito es combinar palabras, frases, oraciones, 

párrafos o textos para expresar ideas, pensamientos, sentimientos, deseos, 

mandatos para un lector potencial y un objetivo específico (informativo, emocional, 

estético o persuasivo). La expresión escrita logra su propósito comunicativo a 

través de la construcción textual, lo que involucra estrategias de planificación, 
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textualización y revisión textual. También incluye estrategias de reflexión sobre lo 

producido para mejorar el proceso, desarrollando así las habilidades comunicativas 

En el Perú los profesores de primaria se enfocan en la apropiación de frases 

u oraciones; exigen su repetición y copiado. En esta etapa; sin embargo, lo 

trascendental sería reforzar el medio escrito; es decir, el niño debería crear un 

vínculo entre el registro gráfico del habla y su funcionalidad en el mundo. Así mismo, 

debería entender que, así como puede emplear estrategias comunicativas orales 

eficientes (por ejemplo, pedir en tono de súplica), también puede utilizar recursos 

escritos, como las notas en la refrigeradora, el listado de quehaceres o las 

anotaciones en los cuadernos. 

Después del diagnóstico realizado en nuestras prácticas pedagógicas, 

encontramos en el aula ciertas dificultades en los niños ya que gran parte de los 

estudiantes no optan por desarrollar sus capacidades ya que toman poco interés al 

desarrollo del pensamiento creativo. Durante el proceso de producir textos los 

estudiantes de quinto grado de educación primaria, muestran actitudes que certeza 

no tener imaginación para producir textos narrativos, pues preguntan pertinazmente 

sobre qué textos podrían producir para tener la idea y realizar lo que se les pide. 

Sin embargo, un factor central es el que está vinculado con el trabajo del profesor 

en el aula, pues se consta que los docentes tienen restricciones pedagógicas para 

aplicar habilidades didácticas en el aula por la falta de recursos didácticos, en 

consecuencia, existe una problemática asociada a la producción de textos que 

amerita investigarse.  

Para superar esa problemática se desarrolló este trabajo de investigación 

titulado: La escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos 

narrativos en estudiantes de quinto grado de educación primaria de la I. E 32494 - 

Aucayacu - 2022, de esta manera queremos proporcionar al estudiante, desde muy 

temprana edad, la posibilidad de desarrollar esta expresión creativa a través de la 

palabra escrita. 
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1.2. Formulación del problema  

1.2.1. Problema general  

¿Cuál es la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en la 

producción de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu-2022? 

1.2.2. Problemas específicos 

a. ¿Cuál es la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en la 

etapa de planificación en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución 

Educativa N° 32494 de” Aucayacu-2022? 

b. ¿Cuál es la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en la 

etapa de textualización en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu-2022? 

c. ¿Cuál es la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en la 

etapa de revisión en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución 

Educativa N° 32494 de Aucayacu-2022? 

1.3. Objetivos 

1.3.1. Objetivo general  

Demostrar la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en 

la producción de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu-2022. 

1.3.2. Objetivos específicos 

a. Demostrar la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en 

la etapa de planificación en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu-2022. 

b. Demostrar la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en 

la etapa de textualización en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494 de Aucayacu-2022. 

c. Demostrar la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en 

la etapa de revisión en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución 

Educativa N° 32494 de Aucayacu-2022. 



 

5 
 

1.4. Justificación de la investigación  

1.4.1. Justificación teórica 

Rodari (1920), proponía “una educación que facilitara a los niños y niñas 

herramientas para descubrir el mundo exterior, pero también el interior. 

Herramientas para que pudieran pensar por sí mismos, sin ponerse límites, y de 

una manera crítica y creativa” (p. 12). 

En definitiva, una educación que guíe a los alumnos en la increíble aventura 

que es aprender siendo niños, manteniendo intacta la extraordinaria capacidad de 

sorprenderse y de crear. 

1.4.2. Justificación práctica 

Presenta aspectos favorables para fortalecer la práctica de la escritura desde 

la creatividad. Permiten proponer al control de inventarios de algunas propuestas 

prácticas. Las técnicas de escritura creativa fomentan el efecto sorpresa y ayudan 

a los alumnos a dar rienda a su imaginación y creatividad. Además, admiten diseñar 

estrategias y procedimientos para la mejorar la creatividad en la escritura. (Rodari, 

2021, p. 2) 

1.4.3. Justificación metodológica  

Surge de la necesidad de brindar a los estudiantes las ideas prácticas y 

recursos acerca de la producción de textos haciendo uso de la escritura creativa, 

ya que existe una gran variedad de dinámicas ampliamente utilizadas por maestras 

y maestros en las aulas. Unas sirven para crear historias cotidianas que 

sorprenden. Otras, para imaginar mundos imposibles, o para jugar con el lenguaje 

y reír. Pero todas permiten trabajar la creatividad a través de las palabras, 

mezclándolas, dándoles la vuelta o mirándolas muy de cerca, para encontrar esa 

versión nueva de la realidad, fantástica y sorprendente. (Lipman, 1992, p. 19) 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedente del estudio 

Los antecedentes que se encontraron tienen referencia para poder ser base 

a nuestro trabajo de investigación lo cual tiene una relación, así tenemos: 

2.1.1. A nivel internacional: 

Bejarano G, Vargas L, et al. (2018), a través de su tesis: Escritura creativa 

inmersa en un proyecto pedagógico de aula para mejorar la producción de textos 

en estudiantes del grado 301 colegio Sotavento de la jornada tarde (Trabajo de 

grado para optar por el título de Maestría en Dificultades de Aprendizaje de la 

universidad cooperativa de Colombia) llegan a las siguientes conclusiones: 

1. Los estudiantes de 301 del Colegio Sotavento presentan sus fábulas 

a los estudiantes más pequeños donde expresan las necesidades que 

tienen las mascotas con respecto a su bienestar físico y emocional. 

De igual forma les socializan a los estudiantes más pequeños las 

características y condiciones que debe tener un amo de mascotas, es 

así como queda de manifiesto que, si se motivan de manera 

adecuada a los estudiantes con respecto a un tema determinado, no 

presentarán dificultades para generar elementos pedagógicos que 

favorezca su aprendizaje.  

2. En el mismo sentido, los estudiantes generaron acciones de 

conciencia ciudadana con respecto al cuidado de los animales, 

creando argumentos creativos, pero de forma crítica en donde ponían 

de manifiesto la conciencia del ser vivo, como sujeto de derechos, que 

siente y requiere del cuidado de los otros seres vivos. De esta forma 

muestran que adquieren no solo el conocimiento, sino que desarrollan 

posturas frente a una situación problemática que se les presenta. 

Conocer las leyes y entidades que velan por la protección animal. 

De este trabajo se puede desprender que motivándoles adecuadamente a 

los niños con algo que quieren y estiman, estos desarrollan, por ejemplo, la 

escritura creativa descriptiva. 
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Acevedo, N. (2018), a través de su tesis: Técnicas de escritura creativa como 

estrategia didáctica para el fortalecimiento de la competencia comunicativa 

escritora en los estudiantes de cuarto grado de básica primaria del colegio Antonio 

Nariño sede Nuestra Señora de Lourdes del municipio de San José de Cúcuta 

(Tesis para optar el grado de Maestría en Educación en la Universidad Autónoma 

de Bucaramanga), arriba a las siguientes conclusiones: 

1. Las secuencias didácticas diseñadas para el proyecto, se basan en 

algunas técnicas de escritura creativa como elemento motivador para 

lograr la producción de textos dependiendo las actividades planeadas 

y desarrolladas durante cada componente que conforma la 

competencia comunicativa escritora. 

2. La implementación de las secuencias didácticas basadas en técnicas 

de escritura creativa permitió reflejar el avance positivo de los 

estudiantes respecto a la competencia comunicativa escritora. Los 

estudiantes lograron comprender la intención comunicativa de un 

texto, recuperaron información y contenido implícito y explícito del 

texto. Así mismo, se logró la producción de textos a partir de un plan 

textual, una silueta textual y la idea o tópico de acuerdo a la situación 

de comunicación particular.  

3. El cuento, fue una tipología textual adecuada para desarrollar en ellos 

el interés, motivación y creatividad al comprender los textos narrativos 

y producir nuevos textos cumpliendo con el proceso de redacción, 

para lograr la producción de un producto final.  

4. Con el desarrollo del proyecto, se fortaleció en los estudiantes no solo 

la competencia escritora, sino que además despertó en ellos el gusto 

por leer textos narrativos e interpretarlos con mayor facilidad.  

5. La prueba final es un resumen del trabajo desarrollado en el aula ya 

que luego de terminar la etapa de implementación del proyecto, 

efectivamente la totalidad de los estudiantes mejoran el nivel en cada 

uno de los componentes que conforman la competencia escritora.  

6. Este proyecto logró orientar y reestructurar el área de Lengua 

Castellana, ajustando el plan de asignatura y de clase a los 

alineamientos y orientaciones pedagógicas emitidas por el MEN. 
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Además, se logró la comprensión y organización de las actividades 

para alcanzar en los estudiantes un aprendizaje significativo y cambiar 

la metodología de enseñanza no solo en las maestras de cuarto sino 

en los demás compañeros del grupo de básica primaria de la 

Institución Educativa Antonio Nariño.  

7. El trabajo confirma la pertinencia de las actividades planeadas dentro 

de cada secuencia, reflejando la coherencia de la maestra en la 

concepción de enseñanza – aprendizaje con las prácticas de aula. Lo 

anterior demuestra que las intervenciones desarrolladas durante la 

ejecución del proyecto, fortalecen el desarrollo de la competencia 

comunicativa escritora a los estudiantes a cuarto de la Sede Nuestra 

Señora de Lourdes. 

Del presente, podemos concluir que la implementación de las secuencias 

didácticas basadas en técnicas de escritura creativa, permiten no solo al alumno, 

sino, también, al docente lograr actividades de producción de textos acorde a sus 

intereses como competencia creadora. Los estudiantes proponen crear textos con 

una intención comunicativa desde un plan textual, una silueta textual y la idea o 

tópico de acuerdo a la situación; es decir, a quién va dirigido su creación y si estos 

son narrativos, mucho mejor. 

Arauz, N. (2020), a través de su tesis: Las técnicas de escritura creativa en 

la producción de textos literarios del estudiantado de la Educación General Básica 

Superior (para obtención del Título de Magíster en Educación Mención Lingüística 

y Literatura en la Universidad Central del Ecuador Facultad de filosofía, letras y 

ciencias de la educación), cuya conclusión es: 

1. Las y los docentes del Área de Lengua y Literatura aplican diversas 

estrategias escriturales para dirigir la producción de textos literarios 

narrativos, poéticos y teatrales del estudiantado de la Educación 

General Básica Superior. De acuerdo con la información recabada en 

esta investigación, las técnicas más utilizadas en el subnivel son: 

imagen congelada, lluvia de ideas, cadáver exquisito, diario personal, 

monólogo interior, autobiografía, biografía de personajes famosos, 

organizadores de secuencias narrativas como el caldero mágico y la 
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telaraña, esquemas mentales, descripciones de situaciones, 

personas o fenómenos, cuentos al revés, cambio de narrador, 

adaptación de obras clásicas, árbol de relatos y ensalada de cuentos. 

Las estrategias enumeradas por las y los profesores se enfocan en la 

recreación textual; es decir, en la adecuación y transformación de un 

texto base para la construcción de nuevas historias. Así mismo, los 

datos reflejan que las técnicas de escritura se centran, en su mayoría, 

en el género narrativo más que en lírico y en el teatral.  

2. Los textos literarios de la Educación General Básica Superior son 

variados y de fácil comprensión. Sin embargo, no todos despiertan el 

interés del alumnado. Las y los docentes ratifican que la selección de 

las lecturas debe realizarse de acuerdo a la edad y los gustos de las 

y los estudiantes. Como modelo de creación escrita, los fragmentos 

literarios propuestos a nivel ministerial desencadenan la redacción 

con actividades como: transformar el argumento de un relato a partir 

de diferentes puntos de vista, inventar nuevas situaciones tomando 

como referencia un escrito base, cambiar el final de una narración, 

crear actantes que modifiquen las acciones de la historia original y 

traspasar personajes de una obra clásica a escenarios modernos. 

3. Dada la conclusión del trabajo que antecede, podemos afirmar que el 

uso de estrategias y técnicas divertidas son muy importantes para 

desarrollar la creatividad de los niños, así como: imagen congelada, 

lluvia de ideas, cadáver exquisito, diario personal, monólogo interior, 

autobiografía, biografía de personajes famosos, organizadores de 

secuencias narrativas como el caldero mágico y la telaraña, 

esquemas mentales, descripciones de situaciones, personas o 

fenómenos, cuentos al revés, cambio de narrador, etc. Estas deben 

ser adaptadas y contextualizadas por los docentes para hacerlas 

mucho mas interesantes las clases para producir textos de acuerdo a 

sus intereses y necesidades textuales. 

De la presente investigación, podemos concluir que el docente debe aplicar 

diferentes estrategias variadas y fáciles para despertar el interés del estudiante, 
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hay que tener en cuenta la edad, gustos de los estudiantes, se debe adecuar y 

transformar un texto base para crear nuevas historias en el género narrativo. 

2.1.2. A nivel nacional  

Sánchez, K. (2018), a través de su tesis: Escritura creativa como estrategia 

didáctica en la producción de textos en estudiantes de cuarto grado de educación 

primaria [Tesis para optar al Título Profesional de Licenciado en Educación 

Especialidad: A. P. Educación Primaria A. S. Educación Básica Alternativa de la 

Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle] cuyas conclusiones 

son: 

1. La escritura creativa como estrategia didáctica influye 

significativamente en la producción de textos de los estudiantes de 

cuarto grado de educación primaria en la institución educativa “César 

Vallejo”, Chosica-2015. Significa que, el módulo aplicado, basado en 

la creatividad, en su fase de planificación baraja imágenes, hipótesis, 

ideas; por lo que sería interesante profundizar sobre las semejanzas 

y diferencias de estos procesos creativos en función del tipo de texto 

a producir.  

2. La escritura creativa como estrategia didáctica influye 

significativamente en la estructura textual expositiva de los 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria en la Institución 

Educativa “César Vallejo”, Chosica-2015(p < 0,05). Y desde este 

pensamiento, tan potente y tan breve a la vez, el estudiante va 

construyendo el texto tal como se imagina; en este contexto, la ciencia 

fantástica, a partir de la experiencia, le sirve como motivación teórica 

para sus creaciones en textos de diferente tipología.  

3. La escritura creativa como estrategia didáctica influye 

significativamente en la estrategia discursiva de los estudiantes de 

cuarto grado de educación primaria en la Institución Educativa “César 

Vallejo”, Chosica-2015. Significa que para evitar que las ideas se nos 

escapen, siempre se sugiere que los estudiantes tengan a la mano un 

block de notas y un lápiz. Incluso cuando dormimos, de los sueños 

surgen numerosas ideas. Llegado a este punto, debemos escribir con 
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pasión dejando liberar el torrente que dicta el deseo de expresar las 

ideas, los sentimientos, etc. 

Del presente, podemos concluir que debemos profundizar en función al tipo 

de texto a producir. El estudiante va a escribir el texto tal como se imagina, debe 

escribir con pasión liberando sus sentimientos. 

Gómez, F. y Martínez, M. (2020) de la Universidad Nacional de 

Huancavelica, a través de su tesis: Efectos del uso de imágenes fijas en la 

producción de textos en estudiantes de 2º grado de la I.E. 34029 “Bellavista”-

Paucartambo-Pasco [Para optar el título de segunda especialidad profesional en 

educación rural intercultural bilingüe] arriban a las siguientes conclusiones: 

1. El uso de imágenes fijas favorece la producción de textos en la 

dimensión de planificación en estudiantes de 2º Grado de la Institución 

Educativa N°. 34029 de “Bellavista”, la evidencia es que, en la prueba 

de salida, de los 12 niños un 50 % se ubican en nivel de logro (A), un 

33 % en nivel de proceso (B), y un 17 % en el inicio (C). 

2. El uso de imágenes fijas favorece la producción de textos en la 

dimensión de textualización en estudiantes de 2º Grado de la 

Institución Educativa N°. 34029 de “Bellavista”, la prueba es que, en 

la prueba de salida, de los 12 niños un 17 % se ubican en nivel de 

logro (A), un 66 % en nivel de proceso (B), y un 17 % en el inicio (C). 

3. El uso de imágenes fijas favorece la producción de textos en la 

dimensión de revisión en estudiantes de 2º Grado de la Institución 

Educativa N°. 34029 de “Bellavista”, la evidencia es que, en la prueba 

de salida, de los 12 niños un 50 % se ubican en nivel de logro (A), un 

33 % en nivel de proceso (B) y un 17% en el inicio (C). 

De acuerdo al trabajo que antecede, podemos indicar que, la estrategia de 

la imagen fija y que, a través de ella, los estudiantes pueden imaginarse y crear 

textos narrativos en sus diversas formas, sea cuentos, narraciones cortas, relatos, 

etc. 

Gonzales, M y Quispe, K. (2018) de la Universidad Nacional del Altiplano a 

través de su tesis: Las técnicas de Rodari para promover la escritura creativa en 

los estudiantes del segundo grado del colegio agroindustrial de Huaraya – Moho 
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(Tesis para optar el título de Licenciado en Educación Secundaria, en la 

especialidad de Lengua, Literatura, Psicología y Filosofía Puno – Perú) llegaron a 

las siguientes conclusiones: 

1. La aplicación de las técnicas de Rodari, es eficaz para la producción 

de cuentos en los estudiantes del segundo grado del Colegio 

Agroindustrial de Huaraya – Moho en el año 2017, ya que los 

estudiantes que participaron en el experimento aprobaron con un 

promedio general de 14.12, lo que significa que las técnicas han sido 

eficaces.  

2. La aplicación de las técnicas de Rodari para el logro de la escritura 

adecuada en la producción de textos en los estudiantes del segundo 

grado del Colegio Agroindustrial de Huaraya de Moho en el año 2017, 

se pudo comprobar consultando en la tabla nº 3 donde se midió el 

logro de esta dimensión.  

3. La aplicación de las técnicas de Rodari para el logro de la creatividad 

en la producción de textos en los estudiantes del segundo grado del 

Colegio Agroindustrial de Huaraya de Moho en el año 2017. Esto se 

puede comprobar en la tabla Nª 4 donde se midió el logro de esta 

dimensión. 

Al respecto, podemos indicar que las técnicas de escritura creativa Rodari, 

fomentan el efecto sorpresa y ayudan a los alumnos a dar rienda a su imaginación 

y creatividad. Es muy importante que se empodere de esta técnica ya que se viene 

usando en muchas instituciones. 

2.1.3. A nivel regional 

Tucto, S. (2019) del trabajo de investigación denominado: “Programa Writing 

Essays en la producción de textos escritos en estudiantes de inglés nivel básico del 

centro de idiomas de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán, Huánuco-2017” 

[Tesis para optar el grado de Doctor en Ciencias de la Educación], llega a las 

siguientes conclusiones: 

1. El programa Writing Essays influye en la producción de textos escritos 

en los estudiantes de inglés nivel básico del Centro de Idiomas de la 

Universidad Nacional Hermilio Valdizán, Huánuco-2017, donde 
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después de aplicar la prueba de hipótesis, el resultado que se obtuvo 

fue así: el valor de la t= 9,29, fue mayor a tc = 1,69. Asimismo, P fue 

menor a 0,05. Entonces se llegó a la conclusión de que se acepta la 

hipótesis planteada para la presente investigación y, por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula. 

2. Podemos decir, que luego de aplicar el programa Writing Essays, el 

investigador logró mejorar la producción de textos escritos, mientras 

que en el grupo control el resultado fue el mismo, es decir, no hubo 

ninguna mejora. 

Quispe, O. (2018), a través de su tesis: “Lectura de imágenes y producción 

de textos en inglés, en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la gran 

unidad escolar Leoncio Prado, Huánuco, 2017” [Tesis para optar el grado 

académico de maestro en Ciencias de la Educación], de los resultados obtenidos 

arriban a las siguientes conclusiones:  

1. Con relación a la estructura del texto, los estudiantes escriben textos 

utilizando el registro adecuado al propósito comunicativo, muestran 

relación entre las partes del texto, forman concordancias entre las 

partes del texto, escriben el texto estableciendo un orden lógico a las 

situaciones comunicativas y utiliza diversos conectores para otorgar 

fluidez al texto. 

2. Con respecto a la lingüística oracional, los estudiantes otorgan 

secuencia lógica al texto, redactan textos utilizando oraciones 96 

gramaticales, utilizan el lenguaje en forma creativa incorporando 

anécdotas según su propósito comunicativo, produce textos teniendo 

en cuenta la sintaxis y utilizan signos de puntuación para dar claridad 

y fluidez a los textos que produce.  

3. En cuanto a la lingüística textual, los estudiantes escriben el título del 

texto en forma coherente, muestran originalidad en el escrito, escriben 

adecuadamente frases novedosas y creativas al producir textos, 

plasman sus ideas con claridad en el texto que escriben y emplean 

las palabras correctamente al escribir textos. 
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4. La lectura de imágenes influye significativamente en la producción de 

textos escritos en inglés en los estudiantes de cuarto grado de 

secundaria de la Gran Unidad Escolar “Leoncio Prado” de Huánuco: 

hipótesis que fue confirmada por los resultados obtenidos en la 

prueba de salida, por parte del grupo experimenta. 

Respecto a estos resultados, podemos afirmar que, es muy importante tener 

en cuenta la estructura del texto para que los estudiantes tengan en cuenta al 

momento de producir sus trabajos. Además, deben tener en cuenta la lingüística 

oracional y textual, porque es muy importante que los niños manejen estos para 

expresarlos al momento de escribir, que tengan un vocabulario adecuado a su edad 

y exterioricen de acuerdo a su propósito comunicativo. 

Leiva, M. (2021) con su tesis: Cuentos populares en la producción de textos 

en estudiantes del cuarto grado de educación primaria de la I.E. Nº 32392 “San 

Cristóbal” Llata, Huamalíes, Huánuco, 2019. (Tesis para optar el título profesional 

de Licenciada en Educación Primaria de la Universidad Católica Los Ángeles de 

Chimbote- Huaraz) cuya conclusión es: 

1. Respecto al objetivo general, los cuentos populares influyeron de 

manera muy significativa en la planificación del texto a producir, 

redacción y revisión en la producción de textos en los estudiantes del 

cuarto grado de educación primaria de la I. E. N° 32392, San Cristóbal, 

Llata, Huamalíes, Huánuco, 2019; que evidencia en el pretest el 67% 

están en el nivel en proceso y en el post test el 67% están en el nivel 

logro previsto.  

2. Respecto al primer objetivo específico, el nivel de producción de 

textos en la pre prueba, en los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria de la I.E. N° 32392 San Cristóbal, Llata, 

Huamalíes, Huánuco, 2019, el resultado muestra que el 25% están en 

inicio y el 67% están en proceso. 

3. Con respecto al segundo objetivo específico, el diseño y aplicación 

oportuna de los cuentos populares posibilitó la mejora de la 

producción de textos en los estudiantes del cuarto grado de educación 

primaria de la I. E. N° 32392 San Cristóbal, Llata, Huamalíes, 
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Huánuco, 2019; muestra que en la sesión 1, el 25% están en inicio y 

en la sesión 10, el 25% están en logro destacado.  

4. Respecto al tercer objetivo específico, el nivel alcanzado en el post 

test en la producción de textos de muy significativo en los estudiantes 

del cuarto grado de educación primaria de la I.E. N° 32392 San 

Cristóbal, Llata, Huamalíes, Huánuco, 2019, mediante el post test; el 

resultado muestra que el 25% están en el nivel logro destacado.  

5. Con respecto al cuarto objetivo específico, la diferencia de los 

resultados alcanzados en la producción de textos es muy significativo 

en relación a la pre prueba, por los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria de la I. E. N° 32392 San Cristóbal, Llata, 

Huamalíes, Huánuco, 2019, los resultados indica que, existe un 

incremento del 60 58% en el nivel de logro previsto y un 25% en el 

nivel logro destacado frente a la pre prueba. 

Sobre este antecedente, podemos indicar que la planificación escritural es 

muy importante, ya que en esta etapa los niños y los que van a escribir, tienen una 

intención a quién va a ir dirigido su texto; además, los cuentos son muy importantes 

ya que este tipo de textos los motivan y suelen imaginarse. 

2.2. Fundamentación teórica científica  

2.2.1. Escritura creativa.  

La escritura creativa interpretada como tal surgió entre 1880 y 1940, período 

en el que el proceso creativo fue dando lugar a nuevas corrientes expresivas. 

El primer autor que usó el término “escritura creativa” fue Ralph Waldo 

Emerson, escritor, filósofo y poeta norteamericano: “existe una lectura creativa, así 

como existe una escritura creativa. 

Según Rodari (1973) “permite que los niños conecten con el aprendizaje de 

la lengua desde el juego y el humor, a la vez que aprenden a expresarse y hablar 

en público y crear vínculos emocionales con sus compañeros” (p. 1). 

Es una práctica usada principalmente por escritores del mundo literario para 

crear historias épicas fuera de los esquemas tradicionales de la redacción 
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periodística, profesional, académica o técnica. Por tal razón, los textos que 

producen están llenos de creatividad, expresividad e imaginación. 

La escritura creativa tiene ciertos elementos que mantienen la atención y la 

curiosidad del lector a lo largo del texto. Es la habilidad de crear un texto 

interesante, que no caiga en lo obvio ni en lugares comunes, que lo deje satisfecho 

con los minutos que le dedicó a la lectura. 

Para Bernardo (2004) “la escritura creativa es una actividad de carácter 

personal, pero implica la participación conjunta de estudiantes. Los estudiantes 

reunidos en grupos deciden sobre qué escribir, el tipo y la estructura del texto, a 

quién dirigirlo, el registro lingüístico a utilizar” (p. 25). 

2.2.2. Técnicas de escritura creativa. 

Permite que los niños se conecten con el aprendizaje de la lengua desde el 

juego y el humor, a la vez que aprenden a expresarse y hablar en público y crear 

vínculos emocionales con sus pares. 

Para lograrlo, se sugiere introducir en el aula algunas técnicas de escritura 

creativa que sirven para trabajar el pensamiento divergente y las habilidades 

lingüísticas. 

a. Técnicas de escritura creativa inspiradas en Rodari. 

1. Las preguntas por sorpresa 

Consiste en que el maestro dé una serie de preguntas sorpresa y que los 

estudiantes respondan de una forma rápida y automática. Las respuestas forman 

la base de diferentes textos, ya sea descriptivos, narrativos, poéticos y hasta de 

ficción y este último los divierten más. 

2. EL binomio fantástico 

Consiste en la creación de un cuento a partir de dos palabras 

semánticamente alejadas entre sí. Este binomio ilógico, fuerza a la mente a buscar 

conexiones entre ambas palabras las cuales da como resultado historias 

individuales y colectivas creativas y originales. 
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3. La anti descripción 

Parte desde una descripción lógica y común, convertirla a través de adjetivos 

antónimos o cambiarlo completamente la función de aquello que se describe en 

textos de ficción humorísticos. 

4. El efecto boomerang 

Consiste en la creación colectiva de cuentos a partir de unas premisas dadas 

por el maestro.  El cuento de manera colectiva, va y vuelve al estudiante y debe 

tomar diferentes direcciones, a medida que sus pares modifican el cuento. 

 

5. ¿Qué pasaría sí…? 

Consiste en construir una ficción a partir de una situación dada, para lo cual 

leemos una lectura que plantea situaciones extrañas; luego, por parejas, deben 

plantear experiencias imposibles o poco convencionales, finalmente se crearán 

historias increíbles que nos sorprenderán. 

6. Las palabras deformadas 

Consiste en crear cuentos a partir de neologismos inventados por los 

estudiantes o el maestro, permite no solo crear historias, sino, entender, que el 

lenguaje sirve para que las personas lo usen y jueguen con él. 

7. Los titulares imposibles 

Consiste en la creación de noticias ficcionadas a partir de titulares absurdos 

o fantásticos. Los estudiantes intercambiarán parte de un titular con un 

compañero para crear un titular imposible. 

2.2.3. Escritura creativa como estrategia didáctica 

La escritura creativa se puede definir como aquella que crea 

historias utilizando formatos y esquemas que no son los estándares y/o 

habituales en la escritura literaria, periodística, técnica o académica. La definición, 

por lo tanto, es muy amplia e incluso ambigua, pero en ella nunca puede faltar 

originalidad, imaginación, innovación y, como su propio nombre indica, mucha 

creatividad. 
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2.2.4. Importancia de la escritura creativa 

La escritura creativa no es solo una herramienta para ayudar a los 

estudiantes a dar rienda suelta a su creatividad y sentirse más cómodos escribiendo 

sobre la vida cotidiana, sino que también se ha demostrado que mejora el 

aprendizaje de idiomas. 

2.2.5. Características de la escritura creativa. 

La escritura creativa no tiene normas ni esquemas predefinidos como sí 

ocurre, por ejemplo, con el Periodismo y sus 5 W (quién, who; qué, what; dónde, 

where; cuándo, when; por qué, why), pero hay una serie de características que la 

definen: 

1. Originalidad: es su base.  

Se trata de ser creativos, diferentes, aportar una nueva perspectiva. Se 

puede ser original en el estilo utilizado, en el empleo de los recursos literarios o en 

la forma de plantear una historia (por ejemplo, con saltos temporales en el tiempo). 

2. Sin estándares:  

No se ciñe a los géneros tradicionales ni a sus esquemas. Por eso, mezcla 

subgéneros, tipos de narradores, la forma de plantear el relato… Hay una libertad 

total de creación. 

3. Transgresión:  

Ser creativo requiere a veces romper con las normas en lo que a escritura 

se refiere. Lo hizo en su día Camilo José Cela en La familia de Pascual Duarte o 

Guillaume Apollinaire con sus caligramas. 

2.2.6. La escritura creativa en la actualidad 

La escritura creativa no tiene límites y puede utilizarse no solo en novelas, 

sino también en poesía, obras de teatro, ensayos, dípticos publicitarios, reportajes 

periodísticos, guiones de cine y cualquier medio de expresión artística o 

comunicativa. Lógicamente también puede y debe hacerse en Internet. 

Una buena estrategia de contenidos para Marketing requiere de creatividad 

y originalidad para diferenciarse y captar la atención de los usuarios en el 

maremágnum que es el mundo online. Los contenidos de un blog, de una página 
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web, de las publicaciones de Instagram… siempre serán más efectivos y 

conseguirán un mayor engagement si están escritos de forma creativa. Para 

conseguirlo es fundamental contar con la formación adecuada, como la que ofrece 

UNIR a través del Máster en Escritura Creativa online. 

a. Creatividad  

Davis y Scott (1992) “La creatividad es, el resultado de una combinación de 

procesos o atributos que son nuevos para el creador” (p. 1) 

Piaget (1964) “La creatividad constituye la forma final del juego 

simbólico de los niños, cuando éste es asimilado en su pensamiento” (p. 2) 

La creatividad es algo que nace con nosotros, es decir como una cualidad 

innata del ser humano. Es el medio que nos permite adaptarnos para la 

sobrevivencia y en la búsqueda de solucionar problemas y encontrar nuevas formas 

de realizar las cosas que en muchos casos han sido el origen de avances para la 

humanidad. 

Graff (s/f) “la creatividad se divide en cinco distintos tipos: 

la creatividad mimética, bisociativa, analógica, narrativa e intuitiva” (p. 57).  

b. Imaginación 

     Vygotsky (1990), explica el origen y desarrollo de la creatividad desde un análisis 

psicológico donde la imaginación siempre se estructura con elementos tomados de 

la realidad, y depende directamente de la riqueza y la diversidad de la experiencia 

anterior. (p. 40) 

En este sentido, Harris, (2005) en línea con Vygotsky, señala que la 

imaginación es un proceso cognitivo complejo, que se desarrolla durante la vida. 

No es una actividad primaria o primitiva del niño/a que desaparece en algún 

momento del desarrollo. (p. 86) 

c. Pensamiento crítico 

Rivas (2008) conlleva “un proceso de búsqueda de conocimiento a través de 

las habilidades de razonamiento, solución de problemas y toma de decisiones, que 

nos permite lograr, con la mayor eficacia, los resultados deseados”. (p. 5) 



 

20 
 

2.2.7. Qué es escritura. 

“La escritura es una forma de relacionarse con la palabra escrita, y les 

posibilita a los grupos desplazados la expresión de sus demandas, de sus formas 

de percibir la realidad, de sus reclamos, en una sociedad democrática” (Ferreiro, 

1999, p. 1). 

Así mismo, “la escritura, más que una destreza que se aprende de una vez 

y para siempre, está relacionada íntimamente con los diversos contextos en que 

tienen lugar las concepciones, actitudes y significados que las personas le den al 

acto de escribir”. (Frugoni, 2006, p. 21). 

Por otro lado, la escritura es un “invento para aumentar la capacidad actual. 

Es su primera prolongación. Aumenta el intelecto por ser permanente, lo que ayuda 

al desarrollo de la memoria y a la comunicación en el espacio y en el tiempo”. 

Además, “permite que otros lectores, en diferentes momentos, puedan leer e 

interpretar los textos desde diversas perspectivas”. (Teberosky, 1988, p. 21). Por lo 

tanto, podría decirse entonces que la escritura es un mediador que está sujeto a 

ser construido, y que facilita la comunicación entre el hombre y el mundo exterior a 

través de la producción de textos. 

2.2.8. La escritura en la escuela 

La escuela es considerada como el segundo lugar u hogar donde se 

consolidan los aprendizajes iniciados en la casa. En esta los niños se relacionan 

con el mundo, donde aprende a perfeccionar su manera de comunicarse con sus 

pares, ya sea de forma oral y por escrito y a través de la práctica constante en el 

aula guiado por su profesor. 

Despertar en los niños el deseo por la escritura y la lectura no es fácil. Es un 

proceso que requiere de docentes capaces de entender que leer es más que 

descifrar y decodificar códigos, signos, y escribir, es más que copiar códigos 

y grafías. La escuela está dada para proporcionar espacios de escritura 

autónoma antes que, para promover la realización de evaluaciones, 

exámenes, por ello, debe dejar que la escritura salga del rincón de lo 

pedagógico para darle vida con la vivencia de los niños. Leer y escribir deben 
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ser ejercicios y prácticas del espíritu, antes que habilidades mecánicas de 

desciframiento de signos convencionales. (Cajiao, 2013, p. 60). 

En ese sentido, la escritura en el contexto escolar, permite a los niños y 

estudiantes interactuar con sus pares, contribuyendo a la construcción de 

conocimientos, fortalecer sus capacidades bajo el enfoque comunicativo. La 

escritura como proceso social se vale de la interacción con el medio para su 

apropiación y perfeccionamiento, aunque lo esencial no es el dominio del signo o 

código, sino, la producción de ideas, la expresión de pensamiento y la apropiación 

de las prácticas escriturales que realiza el niño tratando de expresar sus 

necesidades comunicativas. 

2.2.9. La escritura creativa en las aulas. 

Los estudiantes, en su mayor tiempo y espacio, están escribiendo, diferentes 

textos propuestos por sus profesores. La producción de textos está basada en la 

necesidad de medir la capacidad de hacer inferencias sobre temas tratados y 

posteriormente evaluados. La escritura creativa llevada a las aulas de clases se 

convierte en un placer y un gozo por parte del estudiante y el docente. Ella permite 

un reconocimiento del otro, pero también de sí mismo. En las actividades puestas 

en marcha con unas estrategias de escritura creativa, el niño puede maravillarse al 

darle vida a sus palabras, sus emociones y sentimientos, escribir poemas, 

mensajes, afiches o sencillamente desnudar su alma ante una hoja en blanco. 

Para Coto, (2002) la escritura creativa en las aulas constituye una invitación 

cordial y sincera a ejercer ese derecho a mirar el mundo de otras maneras, 

a transgredir las inercias expresivas, a subvertir el orden establecido de las 

palabras y de las vidas habituales y a volcar los sentimientos, las ideas y los 

modos de entender la experiencia personal y ajena en unos cauces 

personales e ingeniosos.  

De la misma forma con la implementación de espacios de escritura creativa 

se evidencian espacios de participación. “Creando un determinado ambiente 

efectivo en la clase que hace que el alumno se sienta valorado por lo que ahora es 

y pueda llegar a ser, sin engañar a nadie sobre el grado real de sus aptitudes”. 

(Coto, 2002, p. 33). 
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2.2.10. Enfoque en la enseñanza de la escritura. 

El proceso de la enseñanza de la comunicación o expresión escrita es muy 

complejo, ya que la escritura implica el conocimiento del lenguaje; es decir, manejo 

del vocabulario, la ortografía, la sintaxis, puntuación, etc., y, luego, los 

procedimientos de búsqueda de información y organización del texto. Al respecto, 

Cassany (1990) propone cuatro enfoques básicos de la didáctica de a expresión 

escrita, considerando varios aspectos, así: objetivos de aprendizaje, tipos de 

ejercicios, programación, etc. Y estos enfoques son: 

a. Enfoque gramatical 

Se aprende a escribir con el conocimiento y el dominio de la gramática del 

sistema de la lengua. 

b. Enfoque funcional 

Se aprende a escribir a través de la comprensión y producción de los 

distintos tipos de textos escritos. 

c. Enfoque de contenido 

La lengua escrita se enseña como instrumento que puede aprovecharse para 

aprender distintas áreas o cursos. 

d. Enfoque procesual 

Se tiene que desarrollar procesos cognitivos de composición para poder 

escribir buenos textos. 

2.2.11. Producción de textos 

Según Jolibert (1991) “No se puede separar el aprender a leer del aprender 

a producir. Se aprende a leer produciendo textos y se aprende a producir textos 

leyendo” (p. 3). 

Desde el inicio de la educación parvularia, se debe proporcionar a los niños 

la posibilidad de producir textos completos, dictándole al adulto que juega un papel 

de secretaria y que, en vez de hacerlo automáticamente, pregunta “¿Dónde lo 

escribo? ¿Sobre la página? ¿Con una margen? ¿En letras más grandes o más 

pequeñas?”, etc.  
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Es esencial que lo docentes eviten la trampa del idioma que utiliza la misma 

palabra “escritura” para designar dos procesos que se desarrollan a un ritmo muy 

diferente: el escribir grafiar y el escribir producir textos. 

Limitar la producción escrita de los niños (entre 2 y 8 años) al escrito que son 

capaces de grafiar es también subdesarrollarlos. Además, se puede experimentar 

muy temprano que lo que dictan los niños, aun sea hablado, son textos escritos. 

Se pueden destacar competencias lingüísticas comunes utilizadas tanto para 

(aprender a) leer como para (aprender a) producir textos. 

En lectura, estas competencias permiten identificar las claves de 

construcción del significado; en la producción de textos, ellas permiten traducir las 

intenciones en marcas lingüísticas características. 

Así también, para Martos (1990) la producción de textos es “un apartado 

fundamental en la enseñanza que debe aprender un estudiante para ir acumulando 

cualitativa y cuantitativamente la destreza escrita. La complejidad de la producción 

escrita ha de ir paralela al nivel de lengua que el estudiante posea” (p. 145). 

Como sostiene el autor, un estudiante logrará las destrezas en la producción 

de textos escritos según el reforzamiento lingüístico que haya recibido en la escuela 

básica. Este reforzamiento se acumula en su estructura interna y se va 

desarrollando con el uso de su lengua. Por eso es importante que los docentes 

manejen adecuadamente estrategias para ayudar a fortalecer los conocimientos 

que el estudiante posee. 

Por su parte, Cassany (1999) señaló qué: “la producción de escritura es un 

proceso específico, que se encuentra arraigado en un abanico de estrategias, que 

se han dividido en tres partes: estrategias de composición, estrategias de apoyo y 

datos complementarios” (p. 102). 

El autor sostiene que, para ser capaces de producir textos es necesario 

desarrollar en los estudiantes una serie de estrategias que lo ayuden a plasmar 

adecuadamente todo lo que piensan; para que se tiene que desarrollar un complejo 

proceso intelectual y cognoscitivo. 
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2.2.12. Texto narrativo 

Según Alzate, Sierra y Mendoza (2002) “es un escrito que nombra a manera de 

relato los sucesos, hechos reales o ficticios, dicho texto abarca una serie de 

sucesos como inicio, desarrollo y fin, toda esta estructura sucede en un espacio y 

tiempo determinado”.  

Bernárdez (1982) dice “el texto es la unidad lingüística comunicativa fundamental, 

producto de la actividad verbal y tiene un carácter comunicativo es decir que tiene 

como finalidad comunicar” (p. 85). 

2.2.13. Producción de textos narrativos. 

Cassany (1996), menciona que la producción escrita, no es solo poner letras 

y signos en un papel en blanco, sino que es una generalización de forma global, 

lo que se quiere dar a conocer de un determinado tema que sea comprensible, 

y que el código escrito pueda entenderse. 

En ese sentido, la producción textual implica, escribir los textos con los niños, 

en forma coherente, teniendo en cuenta un propósito, un plan, una finalidad, e 

involucra procesos de planificación, escritura, revisión y diversión. Se busca la 

expresión libre y creativa a partir de actividades recreativas. 

a. Planificación. 

Es la primera etapa para producir textos escritos, siendo importantes la 

atención y la motivación. 

Según Taylor (1987) “Es el proceso de seleccionar información y hacer 

suposiciones respecto al futuro para formular las actividades necesarias para 

realizar los objetivos organizacionales". 

Según Chiavenato (1995) la planeación estratégica “se refiere a la manera 

como una empresa intenta aplicar una determinada estrategia para alcanzar los 

objetivos propuestos. Es generalmente una planeación global y a largo plazo”. 

La planificación del escrito, por tanto, es la primera fase de la escritura, 

en que el autor toma decisiones sobre el futuro texto y lo esboza. Esta fase sirve a 

tres propósitos: formular objetivos, generar ideas y organizarlas. 



 

25 
 

Para Cassany (2000) “La planificación es una técnica didáctica más (variada, 

flexible y, también, prescindible) y no como una operación de control obligatorio al 

final de cada texto” (p. 4). el autor explica que planificar es un proceso mental en 

donde se debe anticipar las ideas, en donde se desarrollan los procesos necesarios 

para concebir la intención del autor. 

Del mismo modo, Montolio, (2002) afirma: 

Que la planificación es un acto de reflexión que ocurre antes de que el 

individuo proceda a escribir el texto y que muchas veces es omitida por los 

llamados escritores novatos o inexpertos al estimarla innecesaria, debido a 

la tendencia generalizada y extendida según la cual los escritores se 

redactan casi en una sola sentada y de una vez (p. 28). 

Tal y como lo indica el autor, a la etapa de la planificación se le debe dar la 

importancia necesaria puesto que es cuando el estudiante reflexiona sobre los 

aspectos formales de su producción escrita. 

b. Textualización. 

Es la etapa en donde el escritor plasma sus pensamientos de una manera 

secuencial. Algunos autores aportaron lo siguiente: 

Según Jolibert (2009) “desde un punto de vista cognitivo la producción de 

textos es una actividad intelectual que como cualquier otra necesita de técnicas, 

elementos o contenidos para poder llevarse a cabo” (p. 1).  

En la vida corriente escribir es producir “de verdad” textos denominados 

“auténticos”, con autores y destinatarios reales, en situaciones reales de utilización; 

es comprometerse en un proceso dinámico ligado a la necesidad de actuar, y en el 

cual la afectividad y las relaciones sociales desempeñan el rol de motores 

estimulantes, y a la vez, de limitaciones. 

Desde el punto de vista de la actividad intelectual: escribir es una actividad 

de resolución de problemas, es decir de tratamiento, mediante la inteligencia, de un 

conjunto complejo de informaciones (índices) en donde para construir el texto el 

lector o el “que escribe” debe relacionar entre si todos los tipos de indicios que 

percibe (contexto, léxico, marcas gramaticales significativas, palabras, letras, etc.) 



 

26 
 

y elaborar con ellos un conjunto coherente, que tenga sentido y que responda al 

objetivo y los desafíos de su proyecto” (Jolibert, 2009, p. 54). 

Flower  Hayer, (1996) mencionaron  “la acción de redactar es el conjunto 

de procesos distintivos del pensamiento organizados u orquestados por el escritor 

durante el acto de la composición” (p. 4). De allí la importancia de esta etapa, puesto 

que, los procesos cognitivos que los estudiantes desarrollan deben de realizarse 

en forma estructurada y secuencial para lograr la coherencia de sus escritos. 

Asimismo, Marinkovich  Poblete, (2000) señalan: “Se entenderá a la 

escritura como un proceso que conlleva una actividad mental compleja,  .(p. s/n) 

Según las autoras la importancia de esta etapa radica en que es aquí cuando se 

deben aplicar estrategias que ayuden a los estudiantes a plasmar sus ideas y 

pensamientos, siempre con el apoyo del docente. 

De igual manera, Sánchez & Borzone, (2010) indicaron: “La textualización 

tiene un papel importante, puesto que organiza la información de manera lineal de 

acuerdo a las restricciones contextuales y al plan del texto”. (p. 43). La importancia 

de esta etapa radica en que es cuando se redacta en forma secuencial y teniendo 

en cuenta los signos de puntuación, tildación, conectores, etc. 

Del mismo modo, Álvarez & Ramírez, (2010) sostiene que la textualización: 

“Consiste en dar forma verbal escrita al contenido que ya está planificado 

(organizado) esquemáticamente (p. 80). Las autoras consideran que en esta etapa 

se redactan las ideas planificadas de una manera lineal. 

Así mismo, podemos entender los criterios de textualidad establecen la 

diferencia entre lo que es texto y lo que no. Todo usuario de la lengua tiene la 

capacidad de percibir que existen textos que presentan irregularidades (en diversos 

grados) y emite juicios respecto de ellos. 

Textualizar es escribir textos con sentido, que reconozcan el contexto social 

en que se inscriben, que se adecuen a la intención comunicativa, a los destinatarios 

y al género elegido. 

c. Revisión. 

Es la etapa en donde se corrige los escritos y es la versión final del trabajo. 

Algunos autores definen: 
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Chanquoy & McCutchen (1996) “La revisión textual se entiende como un 

proceso cognitivo de solución de problemas, teniendo lugar cuando el escritor es 

consciente de la discrepancia que existe entre el texto intentado; es decir, su 

objetivo planteado y el texto que está produciendo según la revisión”.  

Cassany (1999) señala “Revisar es el proceso con el cual el autor evalúa el 

pretexto y el texto elaborados, así como el proceso completo de composición, y 

desarrolla versiones mejoradas de los mismos” (p. 55). Como lo menciona el autor, 

esta etapa es la de la evaluación y correcciones para presentar el trabajo. 

Por su parte, Marinkovich & Poblete (2000) indicaron que “La revisión 

comprende la lectura del texto ya escrito y las modificaciones que se realizan a esta 

primera versión y otras versiones que puedan surgir” (p. 30). Estos autores afirman 

que es la etapa de verificación de la forma y el contenido de la redacción, en donde 

se corrigen los errores y presentan la versión final. 

Asimismo, Arias & García (2006) señalan: “La revisión conceptualiza en 

primer lugar como un proceso autónomo compuesto por dos subprocesos: la lectura 

del texto ya producido y su corrección, y en segundo lugar como una actividad 

recursiva que interrumpe el resto de los procesos” (p. 9).  

Como señalan los autores, en esta se evalúa el texto escrito y se verifica que 

cumpa las condiciones necesarias para presentarlo, con el apoyo del docente. 

La revisión es un proceso que le permite al escritor volver al texto, releerlo 

para revisar las ideas, mejorar el texto global o puntualmente, trabajar sobre lo 

escrito durante la elaboración de los distintos borradores. 

2.3. Definición de términos.  

2.3.1. Escritura 

La escritura es una parte importante del proceso de comunicación no solo 

como medio, sino también, como fuente de poder, como necesidad social y 

como una forma de obtener conocimiento y de resolver problemas. 

(Lindeman, 1987; citado por Saorín, (s.f). 

2.3.2. Creatividad 
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Facultad humana para representar mentalmente sucesos, historias o 

imágenes de cosas que no existen en la realidad o que son o fueron reales, pero 

no están presentes, es "estimular la imaginación" 

2.3.3. Estrategia 

Es un plan mediante el cual se busca lograr una meta, propósito u objetivo. 

Se compone de una serie de acciones planificadas que ayudan a tomar decisiones 

y a conseguir los mejores resultados posibles. 

Así mismo, Pimienta (2012) sostiene que “Las estrategias de enseñanza-

aprendizaje son instrumentos de los que se vale el docente para contribuir a la 

implementación y el desarrollo de las competencias de los estudiantes” (p. 2). 

2.3.4. Didáctica 

 Conjunto de momentos y técnicas lógicamente coordinadas para dirigir el 

aprendizaje del alumno hacia determinados objeticos. 

Medios de que se vale el maestro para lograr el aprendizaje. 

Para Aeblí (2014), la didáctica es una ciencia que auxilia a la pedagogía para 

todo que tiene que ver para las tareas educativas más generales. Asegura que la 

didáctica científica es el resultado del conocimiento de los procesos educativos en 

el intelecto de un individuo y las metodologías utilizadas. (p. 100). 

2.3.5. Producción de textos 

2.3.6. Texto narrativo 

Es el relato de acontecimientos desarrollados en un tiempo o lugar 

determinado y llevados a cabo por personajes reales o imaginarios, siguiendo un 

orden temporal o casual, esto se puede escribir en prosa o verso. (Artículo 

profesores, p. 6). 

2.3.7. Estrategia didáctica 

Es la que el profesor pretende facilitar los aprendizajes de los estudiantes, 

integrada por una serie de actividades que contemplan la interacción de los 

estudiantes con determinados contenidos. 
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La estrategia didáctica debe proporcionar a los estudiantes: motivación, 

información y orientación para realizar sus aprendizajes. 

2.3.8. Pensamiento crítico:  

Es la capacidad de analizar y evaluar la consistencia de los razonamientos. 

El pensamiento crítico no es un concepto nuevo ni mucho menos, de hecho, su 

origen se remonta a la antigua Grecia: Sócrates y su mayéutica, Platón y su 

dialéctica, Aristóteles y su retórica. (htt3). 

2.4. Hipótesis  

2.4.1. Hipótesis general 

La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la producción de 

textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución Educativa 

N° 32494, Aucayacu-2022. 

2.4.2. Hipótesis específicas 

a. La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de 

planificación de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de 

la Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

b. La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de 

textualización narrativa en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

c. La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de 

revisión de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

2.5. Variables. 

2.5.1. Variables de estudio. 

Variable independiente: Escritura creativa. 

Es un método de creación de contenidos basado en el uso de herramientas 

literarias. Privilegia la expresividad y la libertad en la escritura. (Londoño, 2022 p. 

2). 

Variable dependiente: Producción de textos narrativos. 
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Es la estrategia que se usa para expresar ideas, sentimientos y experiencia 

a través de escritos. Implica centrar la atención en el proceso, más que en el 

producto; pues la calidad del texto depende de la calidad del proceso. (Pérez, 2005. 

p. 27). 
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2.5.2. Operacionalización de las Variables. 

Tabla 1: Operacionalización de variables 

Variables 
Definición 

Conceptual 
Dimensiones Indicadores 

Técnicas e 
instrumentos 

 
ESCRITURA 
CREATIVA  

Es un método de 
creación de 
contenidos basado 
en el uso de 
herramientas 
literarias. Privilegia la 
expresividad y la 
libertad en la 
escritura 

Creatividad 

✓ Hace uso de la creatividad para escribir. 
✓ Asocia las imágenes para crear su texto. 
✓ Percibe la idea del texto. 
✓ Muestra agilidad de pensamiento. 
✓ Reproduce imágenes tal como es. 

✓ Prueba pretest 
y post test 

✓ Sesiones de 
aprendizaje. 

Imaginación 

✓ Imagina hechos abstractos. 
✓ Percibe recuerdos, ideas y pensamientos. 
✓ Disfruta de su trabajo dejando volar su imaginación 
✓ Asocia las imágenes. 
✓ Escribe hechos inesperados 

Pensamiento 
crítico 

✓ Observa detenidamente su trabajo 
✓ Argumenta su trabajo de manera ordenada 
✓ Su texto tiene objetividad. 
✓ Explica con sus propias palabras el propósito de trabajo. 
✓ Distingue la información relevante o irrelevante de su texto. 

PRODUCCIÓN 
DE TEXTOS 
NARRATIVOS 

Es la estrategia que 
se usa para expresar 
ideas, sentimientos y 
experiencia a través 
de escritos. Implica 
centrar la atención en 
el proceso, más que 
en el producto; pues 
la calidad del texto 
depende de la 
calidad del proceso 

Planificación  

✓ Piensa en lo que sabe, y sobre lo que le gusta escribir. 
✓ Determina su propósito o las razones para escribir.  
✓ Selecciona el registro formal o informal que empleará al escribir su 

texto. 
✓ Piensa y elige el destinario, para adecuar aspectos como el lenguaje y 

el contenido, con o sin la guía permanente del docente. 
✓ Elabora su plan de escritura, guiándose de las siguientes preguntas: 

¿Para qué voy a escribir?, ¿Para quién?, ¿Qué le voy a decir? 
✓ Elabora un esquema para escribir su texto narrativo. 

Textualización  
✓ Escribe el primer borrador de su texto, poniendo por escrito sus ideas y 

lo que puso en la planificación que hizo. 
✓ Relaciona sus ideas a través de conectores y referentes. 
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✓ Utiliza recursos ortográficos de puntuación y acentuación. 
✓ Utiliza materiales didácticos para crear textos. 
✓ Selecciona el registro formal o informal que utilizará en su texto. 
✓ Lee y relee lo que escribe, para ver si dijo lo que quería decir. 

Revisión  

✓ Revisa su texto para detectar errores y mejorarlo su texto.   
✓ Explica la función que puede tener una palabra en el texto. 
✓ Explica con sus propias palabras las razones del por qué ha organizado 

el texto de una determina manera. 
✓ Escribe la versión final de su texto. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3. 1. Tipo de investigación 

El presente trabajo de investigación es de tipo aplicada porque se caracteriza 

por su interés en la aplicación de los conocimientos teóricos a determinada 

situación concreta y las consecuencias prácticas que de ella se derivan. La 

investigación aplicada busca y le preocupa a la investigación inmediata sobre una 

realidad circunstancial antes que el conocimiento de valor universal, (Sánchez, 

2022, p. 18) 

3. 2. Nivel de investigación  

El presente proyecto de investigación usa el nivel de investigación 

explicativa, puesto que explica la importancia que tiene la escritura creativa como 

estrategia didáctica para producir textos narrativos en el nivel de educación 

primaria. En este sentido, (Cazau, 2006, p. 17) explica que: “Las investigaciones 

explicativas son más estructurados que las anteriores, y proporcionan además un 

sentido de entendimiento del fenómeno en estudio, es decir, procuran entenderlo a 

partir de sus causas y no a partir de una mera correlación estadística verificada en 

otras variables”. 

3. 3. Método de investigación 

Se tuvo en cuenta como método general al científico, ya que el trabajo cuenta 

con una formulación del problema, planteamiento de hipótesis, demostración y 

conclusión considerando las reglas del método científico. Y como método 

específico el método descriptivo, que consiste en investigar las variables de un 

hecho o fenómeno en la realidad tal como existe, sin manipulación artificial. 

(Hernández, Fernández y Baptista, 2010, p. 95). 

3. 4. Diseño de investigación 

El diseño la investigación es experimental ya que es una situación planeada 

con anticipación, una forma continua de introducirse a la información en la que la 

se manipulan los objetos de estudio y se examina la influencia de una variable sobre 

otra. (Arias, 2022, p. 32). Así mismo, por su naturaleza es cuasi–experimental que 
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permitirá comparar los dos grupos de nuestra investigación que parten de iguales 

condiciones, es decir del G. E. (grupo experimental) y G. C. (grupo de control). 

El diseño es el siguiente: 

Lo que se consolida en la siguiente fórmula: 

GE : O1   X   O2  

GC : O3     O4 

Donde: 

GE: Representa al grupo experimental. 

GC: Representa al grupo de control. 

O1: Representa la prueba de entrada del grupo experimental 

O2: Representa la prueba de salida del grupo experimental 

O3: Representa la prueba de entrada del grupo control 

O4: Representa la prueba de salida del grupo control 

X: Representa el uso de la variable independiente 

3. 5. Población y muestra  

3.5 1. Población 

Según Arias (2006, p. 81) define como “un conjunto finito o infinito de 

elementos con características comunes para los cuales serán extensivas las 

conclusiones de la investigación”. 

Según Hernández Fernández y Baptista (2006: p. 239), indican que la 

población es la totalidad del fenómeno a estudiar, donde las unidades y poseen 

características en común, las cuáles se estudian y dan origen a los datos de la 

investigación. Esta queda delimitada por el problema y por los objetivos del estudio. 

La población que constituye el presente proyecto, está conformada por todos 

los estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa N° 32494 Aucayacu del 

nivel primario de acuerdo a la tabla siguiente: 
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Tabla 2: Población de estudiantes del quinto grado de educación primaria 

 

 

 
             

Nota: Nómina de matrícula 2022. 

 

3.5 2. Muestra 

Según Hernández Sampiere (2013), en las muestras no probabilísticos, la 

elección de los elementos no depende de la probabilidad, sino de causas 

relacionadas con las características de la investigación o los propósitos del 

investigar. 

Se halló de manera no probabilística por conveniencia en la Institución 

Educativa “N° 32494 Aucayacu que constituyen 28 estudiantes del quinto grado “A” 

del nivel primaria. 

Es decir, el grupo experimental está conformado por el quinto grado “A” y el 

grupo control por el quinto grado “B” de acuerdo a la siguiente tabla. 

Tabla 3: Grupo control y experimental de los estudiantes 

Grado Sección Varones Mujeres Total 

Quinto 
A 12 16 28 

B 10 14 24 

Total  22 30 52 

   Nota:   Datos de la tabla 2 
 

3. 6. Técnicas e instrumentos de recolección de datos  

Las técnicas e instrumentos de investigación se refieren a los procedimientos 

y herramientas mediante los cuales vamos a recoger los datos e informaciones 

necesarias para probar o contrastar nuestras hipótesis de investigación. Ñaupas 

(2014), p. 4). 

Para efectos de nuestra investigación se va a tener en cuenta: 

N° Grado  Sección  Varones  Mujeres Total 

1 

Quinto 

A 12 16 28 

2 B 10 14 24 

3 C 11 15 26 

Total 33 45 78 
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3. 7. Técnicas de procesamiento de datos.  

Tabla 4: Técnicas e instrumentos de recolección de datos     

 

Para el procesamiento y la presentación de los datos se utilizará el software 

estadístico para el análisis e interpretación de los resultados de los cuadros y los 

gráficos de los variables escritura creativa como estrategia didáctica y producción 

de textos a través del SPSS. Así: 

✓ Prueba de hipótesis. 

✓ Cuadros de distribución de frecuencias. 

✓ Representaciones gráficas. 

✓ Medidas de tendencia central. 

✓ Media Aritmética. 

 

TÉCNICA  INSTRUMENTOS DESCRIPCIÓN  

Fichas 

Textuales, bibliográficos, 

hemerográficas, de 

resumen, y de comentario 

Las fichas permiten la provisión de información de 

una fuente. 

Observación 

✓ Lista de cotejo. 

 

Se recopilan información a través de la lista de cotejo. 

✓ Sesiones de 

aprendizaje. 

Se elaboraron 10 sesiones de experiencias de 

aprendizaje. 

Examen 

✓ Fichas de 

preguntas. 

✓ Pruebas 

pedagógicas. 

Se evaluaron periódicamente de acuerdo al avance 

de las sesiones. 

El propósito de esta prueba fue la obtención de 

información sobre la situación de partida de los 

estudiantes (pre test) en cuanto a saberes y 

capacidades que se consideren necesarios para 

iniciar la aplicación de nuestra variable y el desarrollo 

de nuevos procesos de aprendizaje, los cuales se 

verán reflejados en una prueba de salida(post test). 

Fotografías, 

videos. 

✓ Fotografías  Las fotografías nos permiten visualizar una 

determinada actividad. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Presentación de resultados. 

Tabla 5: Resultado de evaluación de Pretest y Postest de grupo experimental de 

las dimensiones: planificación, textualización y revisión 

A: Planificación, B: Textualización, C: Revisión  
Nota: Prueba pedagógica 
 

 

N° 
PRETEST  POSTEST 

Prom 
A B C Prom A B C 

1 8 8 5 7 16 14 15 15 

2 7 8 6 7 14 12 14 13 

3 9 10 8 9 16 18 17 17 

4 6 7 5 6 17 17 16 17 

5 8 8 6 7 16 18 16 17 

6 5 6 4 5 15 18 18 17 

7 7 7 6 7 17 18 17 17 

8 6 8 0 5 16 18 17 17 

9 3 9 2 5 18 20 18 19 

10 4 9 5 6 15 16 16 16 

11 6 9 6 7 15 15 15 15 

12 5 8 5 6 16 15 16 16 

13 6 10 4 7 16 18 17 17 

14 7 7 3 6 12 10 10 11 

15 5 5 6 5 15 16 16 16 

16 5 7 7 6 14 14 14 14 

17 7 10 6 8 16 17 16 16 

18 9 10 5 8 18 20 18 19 

19 9 9 4 7 17 18 17 17 

20 8 10 5 8 15 15 16 15 

21 5 7 5 6 14 13 14 14 

22 8 10 7 8 16 18 17 17 

23 7 7 4 6 15 15 15 15 

24 8 9 6 8 15 15 16 15 

25 9 10 6 8 16 16 16 16 

26 5 11 3 6 18 20 18 19 

27 4 7 5 5 14 14 14 14 

28 6 9 5 7 15 16 16 16 
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Tabla 6: Resultado de la evaluación Pretest y Postest del grupo control de las 

dimensiones: planificación, textualización y revisión 

N° 
PRETEST Prom. POSTEST Prom. 

A B C A B C 

1 2 5 4 4 5 9 3 4 

2 5 7 2 5 4 11 5 6 

3 6 11 5 7 5 15 6 7 

4 4 17 6 9 4 9 7 9 

5 7 9 7 8 3 6 5 7 

6 5 6 4 5 5 9 4 5 

7 5 10 5 7 2 6 5 6 

8 3 10 5 6 6 7 4 4 

9 2 10 4 5 5 10 5 6 

10 5 12 5 7 4 13 3 7 

11 5 14 3 7 5 11 5 7 

12 3 13 5 7 3 5 6 7 

13 2 5 6 4 5 9 5 5 

14 3 9 4 5 4 12 4 6 

15 5 13 4 7 5 15 4 7 

16 4 13 5 7 6 10 6 8 

17 4 13 6 8 4 8 5 7 

18 3 12 5 7 5 11 4 6 

19 5 9 4 6 4 10 5 7 

20 2 8 5 5 3 12 3 6 

21 5 12 3 7 5 7 5 6 

22 4 7 5 5 2 6 6 6 

23 5 11 6 7 3 8 5 5 

24 6 12 5 8 4 5 4 5 

A: Planificación, B: Textualización, C: Revisión 
Nota: Prueba pedagógica 
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4.2. Contrastación de hipótesis 

4.2.1. Análisis y pruebas de hipótesis  

A. Análisis descriptivo de la hipótesis general  

Tabla 7: Análisis descriptivo del grupo experimental y grupo control de la escritura 

creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos 

Estadísticos 

La escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos 

 PretestGE PostestGE PretestGC PostestGC 

N Válido 28  28 24 24 

Perdidos 24 24 28 28 

Media 6,64 15,96 6,38 6,21 

Mediana 7,00 16,00 7,00 6,00 

Moda 6a 17 7 6a 

Desv. Desviación 1,129 1,795 1,345 1,179 

Varianza 1,275 3,221 1,810 1,389 

Grupos de estudio = Experimental Grupos de estudio = Control 

a. Existen múltiples modos. Se muestra el valor más pequeño. 

Nota: Datos procesados de SPSS 

En la tabla 7 se muestra que la media en el promedio en el Pretest del grupo 

experimental es 6,64 y 6,38 para el grupo control, donde se observa que no hay 

diferencia, asimismo, la media en el Postest para el grupo experimental es 15,96 y 

6,21 para grupo control, donde se observa que la escritura creativa como estrategia 

didáctica influye en la producción de textos narrativos. 

Tabla 8: Resultados del nivel de la escritura creativa como estrategia didáctica en 

la producción de textos narrativos en el grupo experimental 

Promedio de Pretest (Agrupada)a 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 
Porcentaje 
acumulado 

Válido Inicio 28 100,0 100,0 100,0 

a. Grupo de estudio = Experimental 

Nota: Datos procesados de SPSS 
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Nota: Datos de la tabla 8 

En la tabla 8 y figura1 se muestra que el 100% de los estudiantes se 

encuentran en el nivel inicio, antes de la aplicación de la escritura creativa como 

estrategia didáctica en la producción de textos narrativos, en grupo experimental, 

para obtener este resultado se utilizó el Pretest. 

Tabla 9: Resultados de la escritura creativa como estrategia didáctica en la 

producción de textos narrativos en el grupo control 

Promedio de Pretest (Agrupada)a 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Inicio 24 100,0 100,0 100,0 

a. Grupo de estudio = Control 

Nota: Datos procesados de SPSS 

Figura 1: Resultados del nivel de aplicación de la escritura creativa como 

estrategia didáctica en la producción de textos narrativos, en el grupo 

experimental 
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 Nota: Datos de la tabla 9 

En la tabla 9 y figura 2 se muestra que el 100% de los estudiantes se 

encuentran en inicio en la escritura creativa como estrategia didáctica en la 

producción de textos narrativos, en grupo control, para obtener este resultado se 

utilizó el Pretest. 

Tabla 10: Resultados del nivel de efectividad de la aplicación de la escritura 

creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos, en el grupo 

experimental 

Promedio de Postest (Agrupada)a 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válid

o 

En Proceso 10 35,7 35,7 35,7 

Logro previsto 15 53,6 53,6 89,3 

Logro destacado 3 10,7 10,7 100,0 

Total 28 100,0 100,0  

a. Grupo de estudio = Experimental 

  Nota: Datos procesados de SPSS 

Figura 2: Resultados de la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción 

de textos narrativos 
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Figura 3: Resultados del nivel de efectividad de la aplicación de la escritura 

creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos, en el 

grupo experimental 

 
 Nota: Datos de la tabla 10 

En la tabla 10 y figura 3 se muestra que, para la escritura creativa como 

estrategia didáctica en la producción de textos narrativos, 10 estudiantes se 

encuentran en proceso que viene a ser el 35,7%, 15 estudiantes en logro previsto 

que son el 53,6% y 3 estudiantes en logro destacado que viene a ser el 10,7% de 

los estudiantes, en el grupo experimental, para obtener este resultado se utilizó el 

Postest. 

Tabla 11: Resultados del nivel la producción de textos narrativos en el grupo control 

Promedio de Postest (Agrupada)a 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Inicio 24 100,0 100,0 100,0 

a. Grupo de estudio = Control 

Nota: Datos procesados de SPSS 
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Nota: Datos de la tabla 11 

En la tabla 11 y figura 4 se muestra que el 100% de los estudiantes se 

encuentran en la etapa de inicio, en el grupo control, para obtener este resultado 

se utilizó el Postest.  

B. Contraste hipótesis general. 

Ha: La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la producción de textos 

narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución Educativa N° 

32494, Aucayacu-2022. 

Ho: La escritura creativa como estrategia didáctica no influye en la producción de 

textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución 

Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

Después de aplicar la prueba de Levene para la prueba de homogeneidad y 

demostrar que los datos son homogéneos, se aplicó la prueba de t de Student para 

muestras independientes, nivel de significancia: α=0,05. 

Tabla 12: Resultados de la prueba t en el pretest y Postest para la escritura creativa 

como estrategia didáctica influye en la producción de textos narrativos 

Prueba de muestras independientes 

 

Prueba de 

Levene de 

igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl Sig. (bilateral) 
95% de I.C 

Inf. Sup. 

Figura 4: Resultados del nivel la producción de textos narrativos en el grupo 

control 
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Promedio 

de Pretest 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

1,25 0,27 0,781 50 0,439 -0,421 0,957 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  0,770 45,14 0,445 -0,433 0,968 

Promedio 

de Postest 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

2,328 0,133 22,74 50 0,000 8,894 10,618 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  23,46 47,03 0,000 8,919 10,593 

Nota: Datos procesados en SPSS 

En la tabla 12 se presenta la prueba de Levene para demostrar la 

homogeneidad de las varianzas y asumir que los datos provienen de una 

distribución normal y la Prueba de t de Student que nos confirma que la escritura 

creativa como estrategia didáctica influye en la producción de textos narrativos. 

Planteamiento de hipótesis para probar la homogeneidad de grupos 

Ho =  =     Los grupos son homogéneos 

Ha =  =     Los grupos no son homogéneos 

Prueba estadística 

Prueba de Levene 

Criterios de evaluación  

Si p < 0,05 aceptamos la Ha 

Si p >= 0,05 aceptamos la Ho 

Como p = 0,28 > 0.05 en el Pretest, por lo tanto, rechazamos la Ha, es decir las 

varianzas de los grupos son iguales, por lo tanto, los grupos control y experimental 

son homogéneos, por lo tanto, sí aplica hacer la prueba t. 

Planteamiento de hipótesis para la prueba t 

Ho =  =      
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Ha =        

Prueba estadística 

Prueba t para muestras independientes 

Criterios de evaluación  

Si p < 0,05 aceptamos la Ha 

Si p >= 0,05 aceptamos la Ho 

Como p = 0,0 < 0.05 para el Postest, por lo tanto, rechazamos la Ho y aceptamos 

la Ha, es decir las medias son diferentes, por lo tanto, concluimos que la escritura 

creativa como estrategia didáctica influye en la producción de textos narrativos en 

los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-

2022. 

4.2.2. Análisis descriptivo de la hipótesis específico 1 

A. Análisis descriptivo de datos 

Tabla 13: Análisis descriptivo en el pretest del grupo experimental y control para la 

dimensión planificación en grupos independientes 

Estadísticosa Estadísticosa 

Dimensión Planificación Pretest-D1 

N Válido 28 N Válido 24 

Perdidos 0 Perdidos 0 

Media 6,50 Media 4,17 

Mediana 6,50 Mediana 4,50 

Moda 5 Moda 5 

Desv. Desviación 1,689 Desv. Desviación 1,404 

Varianza 2,852 Varianza 1,971 

a. Grupo de estudio = Experimental a. Grupo de estudio = Control 

Nota: Datos procesados de SPSS 

En la tabla anterior vemos que la media del Pretest del grupo experimental de 

la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos 

en su dimisión planificación es 6,50, mientras que para el grupo control es 4,17, 
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donde se observa que no hay diferencia entre los grupos control y experimental en 

el Pretest.  

Tabla 14: Análisis descriptivo del Postest del grupo experimental y control para la 

dimensión planificación en grupos independientes 

Estadísticosa Estadísticosa 

Dimensión Planificación Postest-D1 

N Válido 28 N Válido 24 

Perdidos 0 Perdidos 0 

Media 15,61 Media 4,21 

Mediana 16,00 Mediana 4,00 

Moda 16 Moda 5 

Desv. Desviación 1,370 Desv. Desviación 1,103 

Varianza 1,877 Varianza 1,216 

a. Grupo de estudio = Experimental a. Grupo de estudio = Control 

Nota:  Datos procesados de SPSS 

En la tabla anterior vemos que la media del Postest del grupo experimental de 

la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos 

en su dimisión planificación es 15,61, mientras que para el grupo control es 4,21, 

donde se puede verificar que si hay diferencia entre los grupos control y 

experimental en el Postest.  

Tabla 15: Frecuencias de la dimensión planificación pre test agrupada del grupo 

experimental 

Dimensión Planificación Pretest-D1 (Agrupada)a 

 
Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Inicio 28 100,0 100,0 100,0 

a. Grupo de estudio = Experimental 

  Nota: Datos procesados de SPSS 
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 Nota: Datos de la tabla 15 

En la tabla 15 y figura 5 se muestra que el 100% de los estudiantes en el 

Pretest se encuentran en etapa de inicio, en la escritura creativa como estrategia 

didáctica en la producción de textos narrativos en su dimensión planificación en 

grupo experimental. 

Tabla 16: Frecuencias de la dimensión planificación pre test agrupada del grupo 

control 

Dimensión Planificación Pretest-D1 (Agrupada)a 

 

Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 
Porcentaje 

acumulado 

Válido Inicio 24 100,0 100,0 100,0 

a. Grupo de estudio = Control 

  Nota: Datos procesados de SPSS    

Figura 5: Frecuencias de la dimensión planificación pre test agrupada del grupo 

experimental 
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Nota:  Datos de la tabla 16 

En la tabla 16 y figura 6 se muestra que el 100% de los estudiantes en el 

Pretest, se encuentran en etapa de inicio, en la escritura creativa como estrategia 

didáctica en la producción de textos narrativos en su dimensión planificación en 

grupo control.  

Tabla 17: Frecuencias de la dimensión planificación Postest agrupada del grupo 

experimental 

Nota: Datos procesados de SPSS 

Dimensión Planificación Postest-D1 (Agrupada)a 

 
Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 En Proceso 1 3,6 3,6 3,6 

Logro previsto 24 85,7 85,7 89,3 

Logro Destacado 3 10,7 10,7 100,0 

Total 28 100,0 100,0  

a. Grupo de estudio = Experimental 

Figura 6: Frecuencias de la dimensión planificación pre test agrupada del 

grupo control 
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    Nota: Datos de la tabla 17 

En la tabla 17 y figura 7, observamos que en el Postest sólo un estudiante se 

encuentra en proceso que viene a ser el 3,6%, mientras que 24 estudiantes, que 

hacen el 85,7% están en logro previsto y 3 estudiantes en logro destacado que 

viene a ser el 10,7%, en la escritura creativa como estrategia didáctica en la 

producción de textos narrativos en su dimensión planificación en grupo 

experimental. 

Tabla 18: Frecuencias de la dimensión planificación Postest agrupada del grupo 

control 

Dimensión Planificación Postest-D1 (Agrupada)a 

 

Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 
Porcentaje 

acumulado 

Válido Inicio 24 100,0 100,0 100,0 

a. Grupo de estudio = Control 

 Nota: Datos procesados de SPSS           

Figura 7: Frecuencias de la dimensión planificación Postest agrupada del grupo 

experimental 
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Nota: Datos de la tabla 18 

En la tabla 18 y figura 8 se muestra que el 100% de los estudiantes en el 

Postest, se encuentran en etapa de inicio, en la escritura creativa como estrategia 

didáctica en la producción de textos narrativos en su dimensión planificación en 

grupo control. 

B. Contraste hipótesis específico 1. 

Ha: La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de 

planificación de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

Ho: La escritura creativa como estrategia didáctica no influye en la dimensión de 

planificación de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

Después de aplicar la prueba de Levene para la prueba de homogeneidad y 

demostrar que los datos son homogéneos, se aplicó la prueba de t de Student para 

muestras independientes, nivel de significancia: α=0,05. 

 

 

Figura 8: Frecuencias de la dimensión planificación Postest agrupada del grupo 

control 
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Tabla 19: Resultados de la prueba t en el Pretest y Postest para la escritura creativa 

como estrategia didáctica en la dimensión de planificación de textos narrativos 

Prueba de muestras independientes 

 

Prueba de 

Levene de 

igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 

Sig. 

(bilater

al) 

95% de I.C. 

Inf. Sup. 

Dimensión 

Planificación 

Pretest-D1 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

1,363 0,249 5,363 50 0,000 1,459 3,207 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  5,440 49,963 0,000 1,472 3,195 

Dimensión 

Planificación 

Postest-D1 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

0,682 0,413 32,675 50 0,000 10,698 12,100 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  33,228 49,824 0,000 10,710 12,088 

Nota: Datos procesados de SPSS 

En la tabla se presenta la prueba de Levene para demostrar la homogeneidad 

de las varianzas y asumir que los datos provienen de una distribución normal y la 

prueba de t de Student que nos confirma que la escritura creativa como estrategia 

didáctica influye en la dimensión de planificación de textos narrativos. 

Ho =  =     Los grupos son homogéneos 

Ha =  =     Los grupos no son homogéneos 

Prueba estadística 

Prueba de Levene 

Criterios de evaluación  

Si p < 0,05 aceptamos la Ha 



 

51 
 

Si p >= 0,05 aceptamos la Ho 

Como p = 0,249 > 0.05 en el Pretest, por lo tanto, rechazamos la Ha, es decir las 

varianzas de los grupos son iguales, por lo tanto, los grupos control y experimenta 

son homogéneos, por lo tanto, sí aplica hacer la prueba t. 

Planteamiento de hipótesis para la prueba t 

Ho =  =      

Ha =       

Prueba estadística 

Prueba t para muestras independientes 

Criterios de evaluación  

Si p < 0,05 aceptamos la Ha 

Si p >= 0,05 aceptamos la Ho 

Como p = 0,0 < 0.05 para el Postest, por lo tanto, rechazamos la Ho y 

aceptamos la Ha, es decir las medias son diferentes, por lo tanto, se concluye que 

la escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de 

planificación de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la 

Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

4.2.3. Análisis descriptivo de la hipótesis específico 2 

A. Análisis descriptivo de datos 

Tabla 20: Análisis descriptivo en el Pretest del grupo experimental y control para la 

dimensión textualización en grupos independientes 

Estadísticosa Estadísticosa 

Dimensión textualización Pretest-D2 

N Válido 28 N Válido 24 

Perdidos 0 Perdidos 0 

Media 8,39 Media 10,33 

Mediana 8,50 Mediana 10,50 

Moda 7b Moda 12b 
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Desv. Desviación 1,474 Desv. Desviación 3,002 

Varianza 2,173 Varianza 9,014 

a. Grupo de estudio = Experimental a. Grupo de estudio = Control 

b. Existen múltiples modos. Se muestra el 

valor más pequeño. 

b. Existen múltiples modos. Se muestra el valor 

más pequeño. 

Nota: Datos procesados de SPSS 

En la tabla 20 se muestra que la media del Pretest del grupo experimental de 

la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos 

en su dimisión textualización es 8,39, mientras que para el grupo control es 10.33, 

donde se observa que no hay diferencia entre los grupos control y experimental en 

el Pretest.  

Tabla 21: Análisis descriptivo en el Postest del grupo experimental y control para 

la dimensión textualización en grupos independientes 

Estadísticosa Estadísticosa 

Dimensión textualización Postest-D2 

N Válido 28 N Válido 24 

Perdidos 0 Perdidos 0 

Media 16,21 Media 9,33 

Mediana 16,00 Mediana 9,00 

Moda 18 Moda 9 

Desv. Desviación 2,425 Desv. Desviación 2,854 

Varianza 5,878 Varianza 8,145 

a. Grupo de estudio = Experimental a. Grupo de estudio = Control 

Nota: Datos procesados de SPSS 

En la tabla 21 se muestra que la media del Postest del grupo experimental de 

la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos 

en su dimisión textualización es 16,21, mientras que para el grupo control es 9.33, 

donde se puede verificar que si hay diferencia entre los grupos control y 

experimental en el Postest.  
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Tabla 22: Frecuencias de la dimensión textualización pretest agrupada del grupo 

experimental 

Nota: Datos procesados de SPSS 

 

       

Nota: Datos de la tabla 22 

     En la tabla 22 y figura 9 se muestra que en el Pretest 27 estudiantes se 

encuentran en inicio que viene a ser el 96,4%, mientras que 1 estudiante en proceso 

que hacen el 3,6% están en logro previsto, en la escritura creativa como estrategia 

didáctica en la producción de textos narrativos en su dimensión textualización en 

grupo experimental. 

Tabla 23: Frecuencias de la dimensión Textualización Pretest agrupada del grupo 

control 

Dimensión Textualización Pretest-D2 (Agrupada)a 

 
Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 Inicio 12 50,0 50,0 50,0 

En Proceso 10 41,7 41,7 91,7 

Logro previsto 2 8,3 8,3 100,0 

Dimensión Textualización Pretest-D2 (Agrupada)a 

 
Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 Inicio 27 96,4 96,4 96,4 

En Proceso 1 3,6 3,6 100,0 

Total 28 100,0 100,0  

a. Grupo de estudio = Experimental 

Figura 9: Frecuencias de la dimensión textualización pre test agrupada del 

grupo experimental 
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Total 24 100,0 100,0  

a. Grupo de estudio = Control 

Nota: Datos procesados de SPSS 

 

 

 

 

 

 

 
 

Nota: Datos de la tabla 23 

En la tabla 23 y figura 10 se muestra que en el Pretest 12 estudiantes se 

encuentran en inicio que viene a ser el 50%, mientras que 10 estudiantes en 

proceso que hacen el 41,7% están en proceso y 2 estudiantes logro previsto que 

hacen un 8,3% en la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción 

de textos narrativos en su dimensión textualización en grupo control. 

Tabla 24: Frecuencias de la dimensión textualización post test agrupada del grupo 

experimental 

Dimensión Textualización Postest-D2 (Agrupada)a 

 
Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

 Inicio 1 3,6 3,6 3,6 

En Proceso 2 7,1 7,1 10,7 

Logro previsto  14 50,0 50,0 60,7 

Logro Destacado 11 39,3 39,3 100,0 

Total 28 100,0 100,0  

a. Grupo de estudio = Experimental 

Nota: Datos procesados de SPSS 

 

Figura 10: Frecuencias de la dimensión textualización Pretest agrupada 

del grupo control 
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Nota: Datos de la tabla 24 

En la tabla 24 y figura 11 se muestra que en el Postest 1 estudiante se 

encuentra en inicio que viene a ser el 3,6%, mientras que 2 estudiantes en proceso 

que hacen el 7,1%, 14 estudiantes en logro previsto que hacen un 50% y 11 

estudiantes en logro destacado que hacen el 39,3% en la escritura creativa como 

estrategia didáctica en la producción de textos narrativos en su dimensión 

textualización en grupo experimental. 

Tabla 25: Frecuencia de la dimensión textualización post test agrupada del grupo 

control 

Dimensión Textualización Postest-D2 (Agrupada)a 

 
Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

 Inicio 16 66,7 66,7 66,7 

En Proceso 6 25,0 25,0 91,7 

Logro previsto 2 8,3 8,3 100,0 

Total 24 100,0 100,0  

a. Grupo de estudio = Control 

 

Nota: Datos procesados de SPSS 

Figura 11: Frecuencias de la dimensión textualización post test agrupada del 

grupo experimental 
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  Nota: Datos de la tabla 25 

En la tabla 25 y figura 12 se muestra que en el Postest 16 estudiante se 

encuentra en inicio que viene a ser el 66,7%, mientras que 6 estudiantes en proceso 

que hacen el 25%, y 2 estudiantes en logro previsto que hacen un 8,3% en la 

escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos 

en su dimensión textualización en grupo control. 

B. Contraste hipótesis específico 2. 

Ha: La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de 

textualización narrativa en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución 

Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

Ho: La escritura creativa como estrategia didáctica no influye en la dimensión de 

textualización narrativa en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución 

Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

Después de aplicar la prueba de Levene para la prueba de homogeneidad y 

demostrar que los datos son homogéneos. 

 

 

 

 

 

 

Figura 12: Frecuencia de la dimensión textualización post test agrupada del 

grupo control 
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Tabla 26: Resultados de la prueba de Levene en el pretest para la escritura creativa 

como estrategia didáctica en la dimensión de textualización de textos narrativos 

Prueba de muestras independientes 

 

Prueba de 

Levene de 

igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 

Sig. 

(bilater

al) 

95% de I.C. 

Inf. Sup. 

Dimensión 

Textualización 

Pretest-D2 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

10,713 0,002 -3,024 50 0,004 -3,229 -0,652 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  -2,882 32,312 0,007 -3,311 -0,570 

Dimensión 

Textualización 

Postest-D2 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

0,622 0,434 9,403 50 0,000 5,411 8,351 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  9,284 45,444 0,000 5,389 8,373 

Nota: Datos procesados de SPSS 

En la tabla 26 se presenta la prueba de Levene para demostrar la 

homogeneidad de las varianzas y asumir que los datos provienen de una 

distribución normal y la prueba de t de Student que nos confirma que la escritura 

creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de textualización de 

textos narrativos. 

Ho =  =     Los grupos son homogéneos 

Ha =  =     Los grupos no son homogéneos 

Prueba estadística 

Prueba de Levene 

Criterios de evaluación  

Si p < 0,05 aceptamos la Ha 
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Si p >= 0,05 aceptamos la Ho 

Como p = 0,002 < 0.05 en el Pretest, por lo tanto, rechazamos la H0, es decir las 

varianzas de los grupos no son iguales, por lo tanto, los grupos control y 

experimental no son homogéneos, por lo tanto, sí no aplica hacer la prueba t, por 

lo tanto, se realiza la prueba no paramétrica Prueba de U de Mann-Whitney. 

Criterios de evaluación  

Si p < 0,05 aceptamos la Ha 

Si p >= 0,05 aceptamos la Ho 

Tabla 27: Resultados de la prueba t en el Pretest y Postest para la escritura creativa 

como estrategia didáctica en la dimensión de textualización de textos narrativos 

Estadísticos de pruebaa 

 

Dimensión Textualización 

Pretest-D2 

Dimensión Textualización 

Postest-D2 

U de Mann-Whitney 190,500 27,000 

W de Wilcoxon 596,500 327,000 

Z -2,698 -5,696 

Sig. asintótica(bilateral) 0,007 0,000 

Significación exacta (bilateral) 0,006 0,000 

Significación exacta (unilateral) 0,003 0,000 

Probabilidad en el punto 0,000 0,000 

a. Variable de agrupación: Grupo de estudio 

Nota: Datos procesados SPSS 

Como p = 0,0 < 0.05 para en el Pretest como para el Postest, por lo tanto, 

rechazamos la Ho y aceptamos la Ha, es decir las medianas son iguales, por lo 

tanto, se concluye que la escritura creativa como estrategia didáctica influye en la 

dimensión de textualización de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado 

“A” de la Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 
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4.2.4. Análisis descriptivo de la hipótesis específico 3 

A. Análisis descriptivo de datos 

Tabla 28: Análisis descriptivo del Pretest del grupo experimental y control para la 

dimensión revisión en grupos independientes 

Estadísticosa Estadísticosa 

Dimensión Revisión Pretest-D3 

N Válido 28 N Válido 24 

Perdidos 0 Perdidos 0 

Media 4,96 Media 4,71 

Mediana 5,00 Mediana 5,00 

Moda 5 Moda 5 

Desv. Desviación 1,621 Desv. Desviación 1,122 

Varianza 2,628 Varianza 1,259 

a. Grupo de estudio = Experimental a. Grupo de estudio = Control 

Nota: Datos procesados SPSS 

En la tabla 28 se muestra que la media del Pretest del grupo experimental de 

la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos 

en su dimisión planificación es 4,96, mientras que para el grupo control es 4,71, 

donde se observa que no hay diferencia entre los grupos control y experimental en 

el Pretest.  

Tabla 29: Análisis descriptivo del Postest del grupo experimental y control para la 

dimensión planificación en grupos independientes 

Estadísticosa Estadísticosa 

Dimensión Revisión Postest-D3 

N Válido 28 N Válido 24 

Perdidos 0 Perdidos 0 

Media 15,89 Media 4,75 

Mediana 16,00 Mediana 5,00 

Moda 16 Moda 5 

Desv. Desviación 1,685 Desv. Desviación 1,032 

Varianza 2,840 Varianza 1,065 

a. Grupo de estudio = Experimental a. Grupo de estudio = Control 

Nota: Datos procesados de SPSS 
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En la tabla 29 se muestra que la media del Postest del grupo experimental de 

la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos narrativos 

en su dimisión revisión es 15,89, mientras que para el grupo control es 4,75, donde 

se puede verificar que si hay diferencia entre los grupos control y experimental en 

el Postest.  

Tabla 30: Frecuencia de la dimensión revisión Pretest agrupada del grupo 

experimental 

Dimensión Revisión Pretest-D3 (Agrupada)a 

 

Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 
Porcentaje 

acumulado 

Válido Inicio 28 100,0 100,0 100,0 

a. Grupo de estudio = Experimental 

Nota: Datos procesados de SPSS           

 

   Nota: Datos de la tabla 30 

En la tabla 30 y figura 13 se muestra que en el Pretest los 28 estudiantes se 

encuentran en inicio que viene a ser el 100%, en la escritura creativa como 

Figura 13: Frecuencia de la dimensión revisión Pretest agrupada del grupo 

experimental 
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estrategia didáctica en la producción de textos narrativos en su dimensión revisión 

en grupo experimental. 

Tabla 31: Frecuencias de la dimensión revisión post test agrupada del grupo control 

Dimensión Revisión Pretest-D3 (Agrupada)a 

 

Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 
Porcentaje 

acumulado 

Válido Inicio 24 100,0 100,0 100,0 

a. Grupo de estudio = Control 

    Nota: Datos procesados de SPSS        

       Nota: Datos de la tabla 31 

En la tabla 31 y figura 14 se muestra que en el Pretest los 24 estudiantes se 

encuentran en inicio que viene a ser el 100%, en la escritura creativa como 

estrategia didáctica en la producción de textos narrativos en su dimensión revisión 

en grupo control. 

Tabla 32: Frecuencias de la dimensión revisión Postest agrupada del grupo 

experimental 

Dimensión Revisión Postest-D3 (Agrupada)a 

Figura 14: Frecuencias de la dimensión revisión post test agrupada del grupo 

control 
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Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 Inicio 1 3,6 3,6 3,6 

Logro previsto 23 82,1 82,1 85,7 

Logro Destacado 4 14,3 14,3 100,0 

Total 28 100,0 100,0  

a. Grupo de estudio = Experimental 

  Nota: Datos procesados de SPSS 

   Nota: Datos de la tabla 32 

En la tabla 32 y figura 15 se muestra que en el Postest 1 estudiante se 

encuentra en inicio que viene a ser el 3,6%, mientras que 23 estudiantes en logro 

previsto que hacen un 82,1% y 4 estudiantes en logro destacado que viene a ser el 

14,3% en la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos 

narrativos en su dimensión Revisión en grupo experimental. 

 

Tabla 33: Frecuencias de la dimensión revisión del Postest agrupada del grupo 

control. 

Dimensión Revisión Postest-D3 (Agrupada)a 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Figura 15: Frecuencia de la dimensión revisión del Pretest agrupada del grupo 

experimental 
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Válido Inicio 24 100,0 100,0 100,0 

a. Grupo de estudio = Control 

 Nota: Datos procesados de SPS 

Nota: Datos de la tabla 33 

En el cuadro 33 y figura 16 se muestra que en el Pretest los 24 estudiantes se 

encuentran en inicio que viene a ser el 100%, en la escritura creativa como 

estrategia didáctica en la producción de textos narrativos en su dimensión revisión 

en grupo control. 

 

B. Análisis descriptivo de datos 

Ha: La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de 

revisión de textos narrativos. 

Ho: La escritura creativa como estrategia didáctica no influye en la dimensión de 

revisión de textos narrativos. 

 

Figura 16: Frecuencia de la dimensión revisión del Postest agrupada del grupo 

control 
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Tabla 34: Resultados de la prueba t en el Pretest y Postest para la escritura creativa 

como estrategia didáctica en la dimensión de revisión de textos narrativos 

Prueba de muestras independientes 

 

Prueba de 

Levene de 

igualdad de 

varianzas prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 

Sig. 

(bilateral) 

95% de I.C. 

Inf. Sup. 

Dimensión 

Revisión 

Pretest-D3 

Se asumen 

varianzas iguales 
0,920 0,342 0,651 50 0,518 -,534 1,046 

No se asumen 

varianzas iguales 
  0,669 48,009 0,507 -,513 1,025 

Dimensión 

Revisión 

Postest-D3 

Se asumen 

varianzas iguales 
1,558 0,218 28,159 50 0,000 10,348 11,938 

No se asumen 

varianzas iguales 
  29,181 45,559 0,000 10,374 11,912 

Nota: Datos procesados de SPSS 

En la tabla se presenta la prueba de Levene para demostrar la homogeneidad 

de las varianzas y asumir que los datos provienen de una distribución normal y la 

prueba de t de Student que nos confirma que la escritura creativa como estrategia 

didáctica influye en la dimensión de revisión de textos narrativos. 

Ho =  =     Los grupos son homogéneos 

Ha =  =     Los grupos no son homogéneos 

Prueba estadística 

Prueba de Levene 

Criterios de evaluación  

Si p < 0,05 aceptamos la Ha 

Si p >= 0,05 aceptamos la Ho 

Como p = 0,342 > 0.05 en el Pretest, por lo tanto, rechazamos la Ha, es decir las 

varianzas de los grupos son iguales, por lo tanto, los grupos control y experimenta 

son homogéneos, por lo tanto, sí aplica hacer la prueba t. 
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Planteamiento de hipótesis para la prueba t 

Ho =  =      

Ha =        

Prueba estadística 

Prueba t para muestras independientes 

Criterios de evaluación  

Si p < 0,05 aceptamos la Ha 

Si p >= 0,05 aceptamos la Ho 

Como p = 0,0 < 0.05 para el Postest, por lo tanto, rechazamos la Ho y 

aceptamos la Ha, es decir las medias son diferentes, por lo tanto, se concluye que 

la escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de revisión 

de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado “A” de la Institución 

Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. 

4.3. Discusión de resultados. 

El objetivo propuesto para desarrollar esta investigación fue: demostrar la 

influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de 

textos narrativos en los estudiantes del 5to de la Institución Educativa N° 32494 de 

Aucayacu-2022, el cual se demostró que la escritura creativa como estrategia 

didáctica influye en la dimensión de planificación de textos narrativos en los 

estudiantes del 5° de la Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022, cuyos 

resultados demostraron que en la prueba de salida, en la dimensión de 

planificación, 3,6% se encuentran en nivel de proceso(B), un 85,7% en nivel 

logro(A) y un 10.7% en el nivel de logro destacado(AD). 

Estos hallazgos guardan relación con lo hallado por Gómez, F y Martínez, M 

(2020) en su tesis titulada: “Efectos del uso de imágenes fijas en la producción de 

textos en estudiantes de 2º grado de la I.E. 34029 “Bellavista”-Paucartambo-Pasco” 

quién concluyó que el uso de las imágenes fijas favorece en la producción de textos 

en la dimensión de planificación, donde evidencia  que en la prueba de salida, de 

los 12 niños un 50 % se ubican en nivel de logro (A), un 33 % en nivel de proceso 

(B), y un 17 % en el inicio (C ). 
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 Taylor (1987) nos indica que la planificación “Es el proceso de seleccionar 

información y hacer suposiciones respecto al futuro para formular las actividades 

necesarias para realizar los objetivos organizacionales". 

Por otro lado, se halló que la escritura creativa como estrategia didáctica 

influye en la dimensión de textualización narrativa en los estudiantes del 5° de la 

Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. Cuyos resultados demostraron 

que 3.6% se encuentran en el nivel de inicio(C), un 7,1% se encuentra en 

proceso(B), un 50,0% se encuentra en logro(A), y un 39,3% en el nivel de logro 

destacado(AD) 

Estos hallazgos guardan relación con lo hallado por Gómez, F y Martínez, M 

(2020) en su tesis titulada: “Efectos del uso de imágenes fijas en la producción de 

textos en estudiantes de 2º grado de la I.E. 34029 “Bellavista”-Paucartambo-Pasco” 

quién concluyó que el uso de las imágenes fijas favorece en la producción de textos 

en la dimensión de textualización, donde evidencia es que en la prueba de salida, 

de los 12 niños un 17 % se ubican en nivel de logro (A), un 66 % en nivel de proceso 

(B), y un 17 % en el inicio (C). 

Jolibert, (2009), nos indica que la textualización, desde un punto de vista 

cognitivo la producción de textos es una actividad intelectual que como cualquier 

otra necesita de técnicas, elementos o contenidos para poder llevarse a cabo.  

En la vida corriente escribir es producir “de verdad” textos denominados 

“auténticos”, con autores y destinatarios reales, en situaciones reales de utilización; 

es comprometerse en un proceso dinámico ligado a la necesidad de actuar, y en el 

cual la afectividad y las relaciones sociales desempeñan el rol de motores 

estimulantes, y a la vez, de limitaciones. 

Desde el punto de vista de la actividad intelectual: escribir es una actividad de 

resolución de problemas, es decir de tratamiento, mediante la inteligencia, de un 

conjunto complejo de informaciones (índices) en donde para construir el texto el 

lector o el “que escribe” debe relacionar entre si todos los tipos de indicios que 

percibe (contexto, léxico, marcas gramaticales significativas, palabras, letras, etc.) 

y elaborar con ellos un conjunto coherente, que tenga sentido y que responda al 

objetivo y los desafíos de su proyecto” (Jolibert, 2009, p. 54). 
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Por otro lado, se pudo hallar también que la escritura creativa como estrategia 

didáctica influye en la dimensión de revisión de textos narrativos en los estudiantes 

del 5° de la Institución Educativa N° 32494, Aucayacu-2022. Cuyos resultados 

demostraron que, un 3,6% se encuentra en el nivel de inicio(C), un 82,1% en el 

nivel de logro(A), y un 14,3% se encuentra en el nivel de logro destacado (AD) 

Estos hallazgos guardan relación con lo hallado por Gómez, F y Martínez, M 

(2020) en su tesis titulada: “Efectos del uso de imágenes fijas en la producción de 

textos en estudiantes de 2º grado de la I.E. 34029 “Bellavista”-Paucartambo-Pasco” 

quién concluyó que el uso de las imágenes fijas favorece en la producción de textos 

en la dimensión de revisión, donde la evidencia es que en la prueba de salida, de 

los 12 niños un 50 % se ubican en nivel de logro (A), un 33 % en nivel de proceso 

(B) y un 17% en el inicio (C ). 

Chanquoy, & McCutchen (1996) nos indica que la revisión textual se entiende 

como un proceso cognitivo de solución de problemas, teniendo lugar cuando el 

escritor es consciente de la discrepancia que existe entre el texto intentado, es 

decir, su objetivo planteado y el texto que está produciendo según la revisión.  

Los antecedentes y sus coincidencias con la presente investigación, 

demuestran que la escritura creativa como estrategia didáctica influye en la 

producción de textos narrativos en los estudiantes en sus tres dimensiones, donde 

se busca que los estudiantes mediante esas estrategias desarrollen su imaginación 

y creatividad, donde permite que sus habilidades de pensamientos aumenten sin 

importan el tipo de escritura que persigan ya que aprender a escribir es otra forma 

de aprender a pensar.  
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CONCLUSIONES 

a) Por lo que se concluye que sí, la escritura creativa como estrategia didáctica 

influye en la dimensión de planificación de textos narrativos, cuyos resultados 

demostraron que, en la prueba de salida, en la dimensión de planificación, 

3,6% se encuentran en nivel de proceso(B), un 85,7% en nivel logro(A) y un 

10.7% en el nivel de logro destacado (AD). 

b) La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de 

Textualización narrativa, cuyos resultados demostraron que 3.6% se 

encuentran en el nivel de inicio(C), un 7,1% se encuentra en proceso(B), un 

50,0% se encuentra en logro(A), y un 39,3% en el nivel de logro destacado 

(AD). 

c) La escritura creativa como estrategia didáctica influye en la dimensión de 

revisión de textos narrativos, cuyos resultados demostraron que, un 3,6% se 

encuentra en el nivel de inicio(C), un 82,1% en el nivel de logro(A), y un 14,3% 

se encuentra en el nivel de logro destacado (AD). 
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RECOMENDACIONES 

a) Se recomienda a la Directora realizar talleres de aplicación de escritura 

creativa, juntamente con los docentes de cada ciclo. 

b) A los docentes capacitarse para conocer más novedades del aprendizaje y 

aplicar en el proceso enseñanza de las estrategias de producción de textos 

narrativos para detectar a los estudiantes que presentan problemas en los 

procesos de escritura; así como corregirlos a tiempo, lo cual tiene mucha 

importancia para lograr que no afecte su aprendizaje. 

c) A los estudiantes que se acostumbren a utilizar una hoja como borrador para 

ser corregido los procesos de escritura y para así lograr un mejor desempeño 

en su aprendizaje.  
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ANEXOS 



 

 
 

Anexo 1. Matriz de consistencia de la investigación. 

TÍTULO: Escritura creativa como estrategia didáctica en la producción de textos en estudiantes del quinto grado “A” de 

educación primaria de la I.E 32494 Aucayacu, 2022. 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES 

Problema general: 
 

¿Cuál es la influencia de la 
escritura creativa como 
estrategia didáctica en la 
producción de textos 
narrativos en los 
estudiantes del quinto 
grado “A” de la Institución 
Educativa N° 32494 de 
Aucayacu-2022? 

 
 
 

Problemas específicos: 
¿Cuál es la influencia de la 
escritura creativa como 
estrategia didáctica en el 
desarrollo de planificación 
de textos en los 
estudiantes del quinto 
grado “A” de la Institución 
Educativa N° 32494 de 
Aucayacu-2022? 
 
 
¿Cuál es la influencia de la 
escritura creativa como 
estrategia didáctica en el 

Objetivo general: 
 
Demostrar la influencia 
de la escritura creativa 
como estrategia 
didáctica en la 
producción de textos 
narrativos en los 
estudiantes del quinto 
grado “A” de la 
Institución Educativa N° 
32494 de Aucayacu-
2022. 

 
Objetivos específicos: 
Demostrar la influencia 
de la escritura creativa 
como estrategia 
didáctica en el desarrollo 
de planificación de 
textos en los estudiantes 
del quinto grado “A” de la 
Institución Educativa N° 
32494 de Aucayacu-
2022. 
 
Demostrar la influencia 
de la escritura creativa 
como estrategia 

Hipótesis general: 
 
La escritura creativa 
como estrategia 
didáctica influye 
significativamente en la 
producción de textos 
narrativos en los 
estudiantes del quinto 
grado “A” de la 
Institución Educativa N° 
32494, Aucayacu-2022. 
 
 
Hipótesis específicas: 
La escritura creativa 
como estrategia 
didáctica influye en la 
dimensión de 
planificación de textos 
narrativos en los 
estudiantes del quinto 
grado “A” de la 
Institución Educativa N° 
32494, Aucayacu-2022. 
 
La escritura creativa 
como estrategia 
didáctica influye 

ESCRITURA 
CREATIVA. 

Creatividad 

Hace uso de la creatividad para escribir. 

Asocia las imágenes para crear su texto. 

Percibe la idea del texto. 

Muestra agilidad de pensamiento. 

Reproduce imágenes tal como es. 

Imaginación 

Imagina hechos abstractos. 

Percibe recuerdos, ideas y pensamientos. 

Disfruta de su trabajo dejando volar su 
imaginación 

Asocia las imágenes. 

Escribe hechos inesperados 

Pensamiento 
crítico 

Observa detenidamente su trabajo. 

Argumenta su trabajo de manera ordenada. 

Su texto tiene objetividad 

Explica con sus propias palabras el propósito de 
trabajo 

Distingue la información relevante o irrelevante de 
su texto 

PRODUCCIÓN 
DE TEXTOS 
NARRATIVOS 

Planificación  

Piensa en lo que sabe, y sobre lo que le gusta 
escribir. 

Determina su propósito o las razones para 
escribir.  

Selecciona el registro formal o informal que 
empleará al escribir su texto. 

Piensa y elige el destinario, para adecuar 
aspectos como el lenguaje y el contenido, con o 



 

 
 

desarrollo de 
textualización en los 
estudiantes del quinto 
grado “A” de la Institución 
Educativa N° 32494 de 
Aucayacu-2022? 
 
 
¿Cuál es la influencia de la 
escritura creativa como 
estrategia didáctica en el 
desarrollo de revisión de 
textos en los estudiantes 
del quinto grado “A” de la 
Institución Educativa N° 
32494 de Aucayacu-
2022? 

didáctica en el desarrollo 
de textualización en los 
estudiantes del quinto 
grado “A” de la 
Institución Educativa N° 
32494 de Aucayacu-
2022. 
 
Demostrar la influencia 
de la escritura creativa 
como estrategia 
didáctica en el desarrollo 
de revisión de textos en 
los estudiantes del 
quinto grado “A” de la 
Institución Educativa N° 
32494 de Aucayacu-
2022. 

 

significativamente en la 
dimensión de 
textualización narrativa 
en los estudiantes del 
quinto grado “A” de la 
Institución Educativa N° 
32494, Aucayacu-2022. 
 
La escritura creativa 
como estrategia 
didáctica influye 
significativamente en la 
dimensión de revisión 
de textos narrativos en 
los estudiantes del 
quinto grado “A” de la 
Institución Educativa N° 
32494, Aucayacu-2022. 
. 
 

sin la guía permanente del docente. 

Elabora su plan de escritura, guiándose de las 
siguientes preguntas: ¿Para qué voy a escribir?, 
¿Para quién?, ¿Qué le voy a decir? 

Elabora un esquema para escribir su texto 
narrativo. 

Textualización  

Escribe el primer borrador de su texto, poniendo 
por escrito sus ideas y lo que puso en la 
planificación que hizo. 

Relaciona sus ideas a través de conectores y 
referentes. 

Utiliza recursos ortográficos de puntuación y 
acentuación. 

Utiliza materiales didácticos para crear textos. 

Selecciona el registro formal o informal que 
utilizará en su texto. 

Lee y relee lo que escribe, para ver si dijo lo que 
quería decir. 

Revisión 

Revisa su texto para detectar errores y mejorar su 
texto.   

Explica la función que puede tener una palabra en 
el texto. 

Explica con sus propias palabras las razones del 
por qué ha organizado el texto de una determina 
manera. 

Escribe la versión final de su texto. 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

INSTRUMENTO DE 
INVESTIGACIÓN 

 
METODLOGIA 

POBLACIÓN Y MUESTRA 

ENCUESTA CATEGORIZADA 

TIPO DE INVESTIGACIÓN 
La presente investigación según D´ Aquino, & Barrón (citado por 
Collazos A. 2021, p.53) es de tipo aplicada en cuanto se realiza con 
propósitos prácticos, ya sea para resolver un problema o para tomar 
decisiones. 
 Nivel de investigación  
El presente proyecto de investigación usa el nivel de investigación 
aplicada SEGÚN Passos, E,. (citado por Collazos A., 2021, p.53). 
manifiesta que determina con mayor confiabilidad la posible relación 
de causa y efecto, las cuales requieren de una manipulación rigurosa 
por parte del investigador en la manipulación de los variables”. 
Diseño y esquema de Investigación 
La investigación que está realizando el estudio es el diseño 
experimental con su variante cuasi–experimental que permitirá 
comparar los dos grupos de nuestra investigación que parten de 
iguales condiciones, es decir del G.E. (grupo experimental)  y G.C. 
(grupo de control) 
Lo que se consolida en la siguiente fórmula: 
GE: O1………… X………… O2  
GC: O3……………………... O4 
Donde: 
GE: Representa al grupo experimental. 
G.C. Representa al grupo de control. 
O1: Representa la prueba de entrada del grupo de experimental 
O2: Representa la prueba de salida del grupo experimental 
O3: Representa la prueba de entrada del grupo de control 
O4: Representa la prueba de salida del grupo de control 
X: Representa el uso de la variable independiente 

Población de estudio 
La población que constituye el presente proyecto, está 
conformada por todos los estudiantes del quinto grado 
de la Institución Educativa “N°32494 Aucayacu” del 
nivel primario con una población de 78 estudiantes. 
Muestra de estudio 

Se halló de manera no probabilística por 
conveniencia en la Institución Educativa “N° 32494 
Aucayacu que constituyen 28 estudiantes del quinto 
grado “A” del nivel primaria. 

Es decir, el grupo experimental está 
conformado por el quinto grado “A” y el grupo control 
por el quinto grado “B” de acuerdo a la siguiente tabla. 

Grado Sección Varones Mujeres Total 

Quinto 

A 12 16 28 

B 10 14 24 

Total  22 30 52 
 



 

 
 

         Anexo 2. Instrumentos de validación 

VALIDACIÓN DE DATOS DEL INSTRUMENTO 

I. DATOS GENERALES: 

1.1 APELLIDOS Y NOMBRES DEL VALIDADOR: 

Dr./Mg……………………………………………………………………………………. 

                      1.2 CARGO…………………………………………………………………………………….. 

1.3 TÍTULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACIÓN:  

1.4 Autor del instrumentos: 

    

II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN: 
 

N° 
INDICACION

ES 

CRITERI

OS 

PUNTUACION 

1 2 3 4 
1 Claridad Está formulado con lenguaje apropiado     
2 Consistencia Basado en aspectos teóricos científicos     
3 Objetividad Esta expresado en conductas 

observables 
    

4 Actualidad Adecuado al avance de la ciencia     
5 Organicidad Existe organización lógica     
6 Suficiencia Comprende los aspectos en calidad y 

cantidad 
    

7 Intencionalidad Adecuado para valorar lo que el 

investigador desea estudiar 

    

8 Coherencia Existe relación lógica entre el 

problema y los objetivos 

    

9 Metodología Responde al propósito de la 
investigación 

    
10 Pertinencia Es útil y adecuado para la investigación     

 

 

 

 

 

RESULTADO: Aplicable (  )     Aplicable después de corregir ( )     No aplicable ( )                                                             

                                                                                       Lugar y fecha: Huánuco, 
…………..de 20…….  

 

 

 

FIRMA/SELLO DEL 

VALIDADO

4 Excelente  (76% -

100%) 

30-40 

3 Bueno (51% - 75%) 22-32 

2 Regular (26% - 50%) 11-21 

1 Deficiente (01% - 
25%) 

00-10 



 

 
 

Anexo 3. Responsables de validación 

 



 

 
 

 



 

 
 

 

 

 



 

 
 

Anexo 4. Solicitud de autorización para aplicar el proyecto 

 

 

 



 

 
 

Anexo 5. Constancia de autorización del proyecto de investigación 

 

 

 



 

 
 

Anexo 6. Plan de ejecución  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     

  



 

 
 

 

  



 

 
 

 

 

 

 

Sesiones de aprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

Sesiones de aprendizaje 

  



 

 
 

 

  



 

 
 

 



 

 
 

 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 

 



 

 
 

Anexo 7. Constancia de ejecución de la I.E 

 

 



 

 
 

Anexo 8. Evidencia de prueba de entrada y salida del estudiante 

 

 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 

 



 

 
 

Anexo  9. Imágenes  

Imagen 1 

La tesista Flor Gianina orientando y explicando a los niños sobre el desarrollo de 

las actividades de creación de textos. 

Imagen 2 

La tesista Mirian Ruiz Puyo monitoreando el trabajo de los estudiantes del quinto 

grado “A” sobre el desarrollo de la escritura creativa a partir de imágenes. 

 

 

 

 



 

 
 

 

Imagen 3 

El tesista Walter Mera Mera explicando sobre el proceso de cómo desarrollar el 

trabajo de escritura creativa con los niños del quinto grado “A”. 

 

Imagen 4 

Estudiantes del quinto grado “A” escribiendo un texto narrativo a partir de imágenes.



 

 
 

Imagen 5 

La estudiante Jennifer López dando lectura a su trabajo realizado a partir de 
imágenes. 

 

Imagen 6 

 

Algunos estudiantes del quinto grado “A” de la I. E. N° 32494 Integrada Aucayacu 
produciendo textos a partir de las imágenes facilitadas. 

 



 

 
 

Imagen 7 

 

 

La tesista Flor Gianina explicando el tema sobre la noticia y su estructura a los 
estudiantes del quinto grado “A” de la I. E. N° 32494 Integrada Aucayacu 

Imagen 8 

 

El estudiante Yeis del quinto grado “A” de la I. E. N° 32494 Integrada Aucayacu, 

dando lectura sobre la biografía. 

 



 

 
 

Imagen 9 

 

La estudiante Xiomara del quinto grado “A” de la I. E. N° 32494 Integrado 
Aucayacu, colocando las imágenes en la fábrica de cuentos. 

Imagen 10 

 

Los estudiantes observando en la pizarra sobre el tema de la leyenda y su 
estructura para así poder crear una leyenda mediante el uso de las tarjetas. 

 



 

 
 

Anexo 10. Resolución de aprobación de la tesis 

 



 

 
 

 


